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RESUMO. Nesta pesquisa, buscamos abordar a visdo semantico-pragma-
tica para o ensino de lingua portuguesa, e, mediante a isso, apresentamos 0s
pressupostos tedricos da gramatica cognitiva como uma proposta para a
realizacao deste ensino semantico-pragmatico. No que cerne a concretizacao
deste ensino, encontramos nas Orienta¢cBes Curriculares Nacionais, docu-
mento utilizado como base para o ensinguarentos favoraveigssim,
buscamos recursos que viabilizassem tal realizagdo. Procuramos, entéo,
averiguar por meio de aplicacdo de questionario junto aos docentes de lin-
gua portuguesa, qual era o embasamento tedrico utilizado em sala de aula,
com afinalidade de sabermos se convergia para uma visdo semantico-prag-
matica. Deparamo-nos com um quantitativo de 90% de professores que
usam apenas o modelo de gramatica tradicional em suas préticas educativas.
Diante disso, julgamos interessante verificarmos em que o modelo de gra-
matica tradicional destoa da visdo semantico-pragmatica para o ensino de
lingua materna. Sobre isto, mostramos que sob a 6tica do modelo tradicional
da gramatica, o sujeito e todo o contexto histérico-social em que 0 mesmo
estda inserido séo irrelevantes para a produc¢éo de sentido. O sujeito, na rea-
lidade, é tido como um receptaculo, em que suas experiéncias nao interfe-
rem na construcao do significado. Nesta trajetdria, procuramos entdo pro-
por um modelo que coadunasse com a visdo semantico-pragmatica para o
ensino de lingua, possibilitando a sua consolidacao. Foi assim que apresen-
tamos e explicitamos os principios basicos da gramatica cognitiva, enten-
dendo que este modelo pode ser uma proposta metodolégica para o ensino
de lingua portuguesa. De acordo com o modelo de gramatica cognitiva, o
sujeito é agente na construcdo do significado, suas experiéncias corpéreas e
culturais estao estritamente relacionadas a lingualgsim, o significado

€ processado por meio de mecanismos e operagdes cognitivas como: MCIs,
Els, EMs, Metéafora cognitiva e Mesclagem conceitual, que nos servem de
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bases cognitivas de conhecimento, integrando, assim, linguagem e pensamen-
to. Desta forma, acreditamos que nos principios do modelo de gramatica
cognitiva, encontramos recursos para elaboracéo de metodologia em concor-
dancia com a visdo semantico-pragmatica para o ensino de lingua, que esta
exposta nas OCNs, e que, também embasa o exame nacional-ENEM, que
avalia a habilidade linguistica dos estudantes, sob uma 6tica interacionista.

1. INTRODUCAO

O presente trabalho visa debrucar-se sobre a questdo semantico-
pragmética no ensino de lingua portuguesa. Encontramos nas Orientacdes
Curriculares Nacionais? (doravante OCNs) um forte posicionamento para a
consolidacao e a realizagdo dessa visdo semantico-pragmatica nas praticas
educativas para o ensino de lingua portuguesa (doravante LP).

Diante de as OCNs serem um documento de ambito nacional que
embasa e correlaciona-se as diretrizes do ENEM, o exame nacional que
avalia os estudantes e também serve como indice para o ingresso em esco-
las de 3° grau, interessou-nos verificar se 0 ensino de lingua portuguesa tem
convergido para essa visao semantico-pragmatica.

Para isso, buscamos verificar junto a docentes de Ensino Médio,
através de aplicagéo de questionario, qual modelo gramatical tem embasado
suas praticas de ensino.

A partir dai, o trabalho aqui apresentado configurou-se em duas
etapas, a saber: a primeira, até a aplicagdo do questionario, quando coloca-
mos nossas hipéteses de estudo; e a segunda, apds a aplicagdo do questio-
nario e o mapeamento dos dados.

Tal mapeamento colocou-nos diante de um quadro em que 90%
dos docentes pautam suas praticas de ensino no modelo de gramatica tradi-
cional (doravante MGT).

E, lagamente, sabido que o MGIomo apontdravaglia (2005,

p.31):

(...) estuda apenas os fatos da lingua padréao, da norma
culta. Baseia-se nos fatos da lingua escrita e da pouca
importancia a variedade oral da norma culta, que é vista,
conscientemente ou ndo, como idéntica a escrita.
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Da mesma maneira Mattos e Silva (2003, p.12) comentam:

Podemos dizer que a gramatica tradicionaétende esta-
belecer as @égras de uma lingua e através delas ensinar a
lingua aqueles que ja a dominam. Ha uma contradi¢céo
nessa definicdo: se os amdizes j& dominam a lingua, a
gramatica nada tera a ensina-los. De fato a gramatica tra-
dicional estabeleceegras de um mdeterminado modelo
ou padrao da lingua, para aqueles que ja dominam outras
variantes dessa lingua e também algumagras daquela
variante que é padrao.

Vemos, assim no MG& contraposicdo a visdo semantico-prag-
matica enfatizada, também, pelas OCNs (p.19):

O caminho escolhido para essa discussdo da énfase aos
estudos levados a efeito no ambito da Linguistica e da
Linguistica Aplicada, a fim de discutir as contribuicbes que
tais dominios cientificos acestaram, nos Ultimos anos,
para as praticas de ensino e de apdizagem da Lingua
Portuguesa como lingua materna.deéura-se, dessa ma-
neira, demonstrar aalevancia dos estudos seba podu-

¢do de sentido em praticas orais e escritas de uso da lin-
gua — e, mais amplamente, da linguagem —, emedites
instancias sociais; consequentemente, sera apontada a
importdncia de se abalarem as situagdes de interacao
considerando-se as formas pelas quais se daooduysr
¢cao, a ecepcao e a amulacdo de sentidos.

Como percebemos, as OCNs ressaltam a importancia dos fatores
sociais, da interacdo e dos aspectos culturais no uso da lingua.

A partir de entdo, no capitulo 2 apresentamos 0s pressupostos
tedrico-metodoldgicos, explicitando as hipéteses, os objetivos e a
metodologia abarcados nesse estd@mbém, tratamos a justificativa
para tomarmos o modelo da gramatica cognitiva como embasamento
tedrico de uma visao semantico-pragmatica para o ensino de lingua por-
tuguesa.
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Reservamos o capitulo 3 para abordarmos as propostas e diretri-
zes das Orientacdes Curriculares Nacionais, comentando, brevemente, so-
bre a trajetoria histérica do ENEM e sua relacdo com as OCNSs.

No capitulo 4, apresentamos o conceito de linguagem como uma
atividade constitutiva, o que, de certa maneira, converge para a perspectiva
semantico-pragmatica no ensino de LP

No que diz respeito a relacdo entre a visdo semantico-pragmética
e 0 modelo gramatical, no capitulo 5, abordamos a gramatica tradicional e,
no capitulo 6, a gramatica cognitiva, que se baseia na semantica cognitiva,
sobre a qual Mussalin (2001, p.34) explica que:

A Semantica cognitiva quer combater a ideia, de fat pr
sente em algumas ahltagens formais, de que a lingua-
gem esta numaetacdo de carespondéncia data com o
mundo. O significado, na Seméntica Cognitiva, ndo tem
nada a ver com aetacdo de paamento en& linguagem

e mundoAo contrario, ele emge de denty para fora, e
por isto ele é motivadoA significagcao linguistica emge

de nossas significagbes corpés, dos movimentos de nos-
SOS corpos ennteracdocom 0 meio que nos cunda.

No capitulo 7, discorremos sobre os resultados do ENEM, bus-
cando tecer algumas reflexdes relacionadas ao modelo de gramatica no
ensino de lingua portuguesa.

As consideracdes finais estdo no capitulo 8.

2. QUADRO TEORICO-METODOLOGICO

Na introducao, exibimos uma visdo panoramica do presente estu-
do, em que foi citado a aplicagdo de um questionario junto a docentes do
Ensino Médio, e em fun¢do deste € que o trabalho foi dividido em duas
etapasA primeira se da antes do mapeamento dos dados e a segunda apos,
calcada nos resultados obtidos.

No que diz respeito ao questionario, foram consultados professo-
res pertencentes as redes publica e privada, sendo feitas 8 perguntas. O
objetivo central girava em torno de duas: 1) o conhecimento das OCNSs por
parte dos docentes; 2) o embasamento das praticas de ensino nas diretrizes
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das OCNs. E, por qué? Porque apregoam uma visao interacionista no ensi-
no de LP e em se tratando de diretrizes nacionais, poderiamos verificar se
os docentes utilizavam-se de uma perspectiva seméantico-pragmatica em
suas préticas de ensino. Dessa forma, na secdo 2.1, discorremos sobre as
hip6teses e os objetivos desse estudo.

Na sec¢édo 2.2, apresentamos os detalhes metodolégicos pertinen-
tes a aplicacdo do questionario.

Adotamos os pressupostos da gramatica cognitiva como embasamento
tedrico para abordar a visdo semantico-pragmatica no ensinpagudex-
planamos na sec¢do 2.3 desse capitulo, e expandimos no capitulo 6.

2.1. Hipoteses e Objetivos

Na primeira etapa, elencamos as hip6teses de estudo. O presente
trabalho, como dissemos, esta organizado a partir de duas etapas, em sendo
a primeira até a aplicacao do questionério e a segunda ap6s e conseguinte a
aplicacdo do questionario e ao mapeamento dos resultados. Dessa forma,
na primeira etapa do nosso trabalho, quando da aplicacdo do questionario
apresentamos as seguintes hipoteses:

1- Se os docentes conhecem as OCNSs e sua visdo semantico-
pragmatica de ensino de.LP

1.1. No caso de sim, se baseiam ou nao suas praticas de ensino
em um modelo de gramatica que se coadune a visdo semanti-
co-pragmatica.

1.2. No caso de ndo, se baseiam ou nao suas praticas de ensi-
no em um modelo de graméatica que se coadune a visdo se-
mantico-pragmatica das OCNSs.

2 - Se os docentes ndo conhecem as OCNSs e sua visdo semanti-
co-pragmatica para o ensino de LP

2.1. No caso de sim, se baseiam sua pratica de ensino em um
modelo de gramatica que se coadune a visdo semantico-prag-
matica da lingua.
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2.2. No caso de néo, se nao baseiam sua pratica de ensino em
um modelo de gramatica que converge para a visao semanti-
co-pragmatica da lingua.

Assim, essa 12 etapa foi apenas para tracar um quadro (por
amostragem) sobre a visdo semantico-pragmatica no ensino de LP

E, pudemos estabeleceom essa 12 etapa, um mapeamento de
dados em que 95% dos docentes desconhecerem as OCNs e sua visao
semantico-pragmatica do ensino de LP e 90% utilizarem o modelo de gra-
matica tradicional nas suas praticas de ensino.

A partir dai, temos o que chamamos de 22 etapa do nosso
estudo.

1. Detalhar a visdo semantico-pragmatica apregoada nas
OCNs para embasar o ensino de ¢dhforme capitulo 3.

2. Discorrer sobre a visdo semantico-pragmatica subjacente
atese de a linguagem ser uma atividade constitutiva, conforme
capitulo 4.

3. Discorrer sobre as divergéncias entre o modelo de grama-
tica tradicional e as praticas de ensino de lingua sob uma visao
semantico-pragmatica, conforme capitulo 5.

4. Discorrer sobre as convergéncias entre o modelo de gra-
matica cognitiva e as praticas de engledingua, conforme
capitulo 6.

Nosso interesse em abordar a visdo semantico-pragmatica no
ensino de LP decorre de entendermos que essa visdo amplia as possibili-
dades de ensino e aprendizado do funcionamento da lingua, uma vez que
considera o aspecto dindmico e processual da construgdo de sentidos atri-
buidos as formas gramaticais, que, na verdade, é operado pelo sujeito
discursivo.

Assim, temos como objetivo geral do estudo aqui apresentado:

1 - Contribuir para o uso da visdo semantico-pragmatica no
ensino de lingua portuguesa.
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E, como objetivos especificos:

1. Abordar os aspectos semantico-pragmaticos do modelo de
gramatica cognitiva.

2. Contribuir em funcéo do objetivo anterjgrara o uso do
modelo da gramatica cognitiva no ensino de LP

2.2. Metodologia

No que tange a metodologia, este estudo buscou embasamentos
tedrico-bibliograficos, por meio dos quais muitos conceitos e reflexfes so-
bre o tema foram adquiridos e repassados; e também a aplicagédo de ques-
tionario, em que foram coletados dados, que contribuiram para a elaboracao
deste trabalho e verificacdo da realidade, nos dando assim, suporte para
avancarmos no tema tratado.

O foco do questionario anteriormente mencionado encontra-se em
averiguar: i) o conhecimento das OrientacGes Curriculares Nacional, OCNs,
por parte dos professores de Lingua Portuguesa que lecionam para o Ensi-
no Médio; ii) a concordancia do material didatico utilizado em sala com as
OCNs;

A pesquisa foi realizada com vinte professores das redes publica e
privada que lecionam lingua materna no ensino médio, sendo quatro docen-
tes de escola particular e dezesseis de escola publica.

Os dados foram coletados nas escolas: Ciep 087 Clementina de
Jesus (rede publica), tendo como ende®d¢&omes Freire, s/n°, no bairro
de Jardim Gramacho, municipio de Duque de Caxias; e o Colégio Rede de
EnsinoViséo (rede privada), tendo como endereco: Rua Cuba, nA332,
Penha-R. JAmbos situados no estado do Rio de Janeiro. Cabe ressaltar
que, a escola representante da rede privada vem a ser um estabelecimento
de ensino de pequeno porte, tendo poucas turmas e consequentemente pou-
cos professores, justificando, desta forma, a discrepancia entre o quantitati-
vo de docentes entrevistados nas duas escolas.
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QUADRO COMPARATIVO

ESCOLAI
Numero de entrevistados: 4

Nivel de segmento: 12, 2° e 32 anos

Quantidade de turmas: 3
Quantidade de alunos por turma:

ESCOLAII
Numero de entrevistados: 16
Nivel de segmento: 12, 2° e 32
anos
Quantidade de turmas: 15

RESULTADO GERAL -
ESCOLAIEI
Total de entrevistados nas
escolas | e II: 20

aproximadamente 25 Quantidade de alunos por

turma: aproximadamente 45

1. Rede de 100 % Rede privada (4) 100 % Rede publica (16) 80% rede publica (16)

atuagdo dos 20% rede privada (4)

docentes

2. Tempo de 0 % com mais de 10 anos (0) 62,5 % com mais de 10 anos 50 % com mais de 10 anos

formagdo dos 50% com mais de 5 anos (2) (10) (10)

docentes 50% com menos de 5 anos (2) 37,5% com mais de 5 anos (6) 40% com mais de 5 anos (8)
0 % com menos de 5 anos (0) 10 % com menos de 5 anos

)

3. Docentes 75% com especializagdo (3) 81,25% com especializagdo (13) | 80% com especializagdo (16)

com 25% sem especializagdo (1) 18,75% sem especializagdo (3) 20% sem especializagdo (4)

especializagdo

4. 25% conhecem (1) 0% conhecem (0) 05 % conhecem (1)

Conhecimento
sobre as OCNs

75% ndo conhecem (3) 100 % ndo conhecem (16) 95 % ndo conhecem (3)

5. Opinido 25 % concordam (1) 0 % concordam (0) 05 % concordam (1)
sobre as 75% desconhecem (3) 100% desconhecem (16) 95% desconhecem (19)
propostas das
OCNs
6. Gramatica 75% Gramatica tradicional (3) 93,75%Gramatica tradicional 90% Gramdtica tradicional
utilizada 25% Gramatica reflexiva (1) (15) (18)
6,25% Contetdos da interne 5% Gramdtica reflexiva (1)
(1) 5% Conteudos da internet

(1)

7. Possibilidade
de utilizagdo de

75% utilizariam (3)
25% ndo utilizariam (1)

100% utilizariam (16)
0% ndo utilizariam (0)

95% utilizariam (19)
5% ndo utilizariam (1)

outras

abordagens

8. Opinido 75% estdo preparados (3) 43,75% estdo preparados (7) 50% estdo preparados (10)
quanto ao 25% estdo parcialmente 56,25% estdo parcialmente 50% estdo parcialmente

preparo dos
alunos para o
ENEM

preparados (1) preparados (9) preparados (10)

Na primeira questéo foi perguntado aos docentes a rede em que
0s mesmos trabalhavam: publica ou privada. 85% lecionam na rede publica
e 15% na rede privada de ensino. Fizemos esta pergunta com intuito de
constatarmos se havia alguma diferenca, no que tange ao conhecimento
sobre as OCNs e as abordagens de ensino.

Na segunda pergunta foi questionado o tempo de formag&o dos
docentes entrevistados, com a finalidade de concluirmos se o desconheci-
mento das Orientacfes Curriculares tem a ver com a falta de atualizagéo
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dos professores. 50% dos entrevistados possuem mais de 10 anos de for-
macao, 40% mais de cinco anos e 10 % menos de cincovanifisamos

gue a maior parte dos entrevistados possui uma formacdo que passa dos
dez anos, o que pode ser um indicador para a pesquisa apresentada.

Na terceira questdo, com o intuito de reforcarmos as convicgdes
gue apreendemos na genta anterigrfoi peguntado se os professores ja
haviam feito alguma especializa¢do na area. 80% responderam que sim e
20% que ndo. Mediante a essas respostas, repensamos sobre o fato de que
a problemética esteja diretamente ligada a falta de qualificagéo e especiali-
zacao.

Na quarta questdo chegamos a pergunta crucial, que é o pilar do
estudo apresentado. Foi perguntado aos docentes se eles conheciam as
Orientac¢des Curriculares e suas propostas para o ensino de Lingua Portu-
guesa no ensino Médio. 85 % ndo conhecem e 15% conh¥egfita-
mos que, a maior parte dos professores entrevistados desconhecem as OCNSs.

Na questdo de numero cinco foi abordada a opinido dos entrevis-
tados sobre as propostas das OCNs para o ensino de portugués no Ensino
Médio. 15% concordam e 85% desconhecem as propostas, pois assumem
ndo conhecerem o documento em discusséo.

Na questdo de numero seis foi perguntado sobre o tipo de grama-
tica que os entrevistados utilizavam em sala de aula, com a finalidade de
compararmos com as diretrizes das OCNs. Um numero alarmante de 90%
utiliza a Gramaticaradicional como o Unico método de ensino e apenas 5%
utiliza a Gramatica Reflexiva e 5% contelidos da internet, este Ultimo de
cunho tradicional.

Na questéo sete, foi perguntado se eles gostariam de conhecer e
trabalhar com outro tipo de material. 95% afirmaram que gostariam de co-
nhecer novas possibilidades de abordagens de ensino da Lingua Portuguesa
e 5% afirmaram que n&o gostariam de utilizar outro material.

Ja na questéo de nimero oito, finalizando o questionario, ainda foi
perguntado sobre o preparo dos alunos, no que diz respeito a lingua portu-
guesaA guestédo era se 0 aluno do Ensino Médio estava concluindo o ciclo
basico de ensino capacitado para o mercado de trabalho e para o ENEM.
50% afirmaram que seus alunos estdo preparados, enquanto que 50% afir-
maram que os alunos estéo parcialmente preparados.

Portanto, analisando o corpus apresentado, podemos observar que
o desconhecimento das OCNs ndo € somente um problema de desatualizacao
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dos docentes, uma vez que a maior parte dos entrevistados possui especia-
lizacdo na area, mas sim sobre a qualidade da formacédo e da especializa-
¢do, as quais esses profissionais tém sido submelidpsestdo estd mais
estreitamente ligada a formacdo. Se existe um material que serve como
parametro para um ensino de lingua materna, é de extrema importancia que
formados na area conhegam as propostas deste documento.

Outro fato relevante observado na pesquisa é sobre a insatisfacéo
com o material didatico utilizado e o desconhecimento de outros formatos
de gramaéticas.

Logo, percebe-se a necessidade de um material que faca sentido,
como afirma Perini (2000, p.56), que considere e inclua o aluno como sujei-
to-agente no processo de comunicagdo. Um instrumento metodoldgico em
gue o aluno nao se sinta distante ou excluido, mas desenvolva a capacidade
critico-reflexiva sobre a sua prépria lingua, preparando-o para o exercicio
da cidadania, como as OCNSs propdem.

2.3. Pressupostos tedricoé: gramatica cognitiva

Nesse momento, explicaremos o porqué de ressaltarmos o mode-
lo de gramatica cognitiva para o ensino de lingua portuguesa, que busca
abarcar uma visao semantico-pragmatica nas suas praticas educativas.

As OCNs (p.19) possuem como proposta para o ensino de lingua
uma visao interacionista, em que se considere o contexto, o meio e o individuo.

O caminho escolhido para essa discussdo da énfase aos
estudos levados a efeito no ambito da Linguistica e da
Linguistica Aplicada, a fim de discutiras contribuicbes que
tais dominios cientificos acestaram, nos Ultimos anos,
para as praticas de ensino e de apdizagem da Lingua
Portuguesa como lingua materna.deéura-se, dessa ma-
neira, demonstrar aalevancia dos estudos seba podu-

¢do de sentido em praticas orais e escritas de uso da lin-
gua — e, mais amplamente, da linguagem —, emedifes
instancias sociais; consequentemente, sera apontada a
importdncia de se abalarem as situagdes de interacao
considerando-se as formas pelas quais se daooduysr
¢ao, a ecepcao e a aulacdo de sentidos.
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No que diz respeito ao ensino de lingua materna no Brasil, as
OCNs apresentam propostas de trabalho que priorizam o perfil critico do
aluno com relacgéo a sua lingua e que explicitam e valorizam as variedades e
a pluralidade de uso inerente a qualquer idioma.

Convergentemente a esta 6tica, temos a gramatica cognitiva, uma
vez que por meio de sua abordagem teérica podemos obter um modelo
gramatical de ensino cognitivo-interacionista, que pode contribuir para uma
descricdo mais completa de gramatica da LP

Na perspectiva cognitivista, 0 nosso entendimento esta sustentado
em bases cognitivas, responsaveis pela producédo de sentidos, no que cerne
ao uso da lingu@ssim, ativamos os processos de construcdo de significa-
dos. Sobre isto Mussalin (2001, p.34) afirma que:

A Semaéantica cognitiva quer combater a ideia, de fato
presente em algumas ald@agens formais, de que a lin-
guagem estd numealkacdo de corespondéncia data
com o mundo. O significado, na Seméantica Cognitiva,
nao tem nada a ver com &lacdo de pazamento en&
linguagem e mundoAo contrario, ele emge de dent
para fora, e por isto ele € motivado. A significacéo
linguistica emege de nossas significacdes corpés,
dos movimentos de nossos corposiateracdocom o
meio que nos ciunda.

Portanto, fundamentados em tais principios, encontramos na gra-
matica cognitiva um dialogo com as OCNs, no que diz respeito a visdo
semantico-pragmatica no ensino da lingua portuguesa e isso, parece-nos,
permitir um entendimento mais completo do funcionamento da lingua e dos
Seus recursos gramaticais.

3. A VISAO SEMANTICO-PRAGMATICA NO ENSINO DE
LINGUA SEGUNDOAS OCNs

As Orientacdes Curriculares Nacionais (OCNs, 2006) s&o uma
nova versédo revisada dos PCNs e tém como objetivo dar forma aos

referenciais curriculares e as propostas das escolas. Este documento serve
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para orientar as instituicdes escolares brasileiras de ensino fundamental e
médio.

Depois de diversas reunibes, debates e seminarios entre os profis-
sionais da Educacéo, muitos questionamentos e ideias surgiram em relagéo
aos PCNs (nomenclatura dada anteriormente). Logo, houve a necessidade
de uma nova reformulacdo deste documento. O termo “parametros” foi
substituido por “orienta¢des”, pois o primeiro titulo sugere & “norma” e por
esta razéo foi alterado.

As Orientag8es Curriculares para o Ensino médio foram elabora-
das a partir de diadlogos entre o corpo docente, discente, das escolas publi-
cas, e das equipes técnicas Estaduais do Sistema de Educacédo. Este mate-
rial tem como primazia orientar e dar uma diretriz ao profissional no que diz
respeito ao ensino.

Nesta terceira etapa da educacgéo basica brasileira, dois aspectos
sao destacados:

O primeio diz espeito as (nalidades atribuidas ao ensino
médio: o aprimoramento do educando como ser humano,
sua formacgao ética, desenvolvimento de sua autonomia
intelectual e de seu pensamento critico, sueppragao
para o mundo do trabalho e o desenvolvimento de compe-
téncias para continuar seu agmdizado.

O segundo mpde a oganizacao cuiicular com 0s se-
guintes componentes:

e base nacional comum, a ser complementada, em cada siste-
ma de ensino e estabelecimento es¢gbar uma pate
diversilicada que atenda a especilcidad=gonais e locais

da sociedade, da cultura, da economia e do préprio aluno.
» planejamento e desenvolvimenta@&mico do curiculo,
superando a @anizacdo por disciplinas estanques;

e integracdo e diculacdo dos conhecimentos enoqesso
permanente de intdisciplinaridade e contextualizacéo;

» proposta pedagdgica elaborada e executada pelos esta-
belecimentos de ensincggpeitadas as normas comuns e
as de seu sistema de ensino;

 participacdo dos docentes na elaboracdo dapwsta
pedagdgica do estabelecimento de ensino.
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Como podemos observar na citacdo acima, as Orientacdes
Curriculares apontam para um ensino interdisciplinar em que as disciplinas
nao devem ser organizadas separadamente, mas sim integradas e articula-
das. Por esta razdo o material citado agrupa toda a forma de linguagem,
seja verbal ou ndo, em um Unico volume. Desta forma, ha uma juncéo, uma
integracédo das disciplinasssim, podem-se ligar as matérias de lingua por
tuguesa, estrangeira, literatura, arte e educacao fisica.

Cada disciplina ou @a de saber abrange um conjunto de
conhecimentos, que nao sestringem a topicos discipli-
nares ou a competéncias gerais ou habilidades, mas cons-
tituem-se em sinteses de ambas as inten¢cfes formativas.
(pcns:pag:10)

Em sendo assim, o0 aluno consegue conectar todo o conhecimento
e aprendizado, compreendendo de forma generali2addisciplinas se
interligam por meio da leitura, trabalhando a interdisciplinaridade e os temas
transversais.

Com afinalidade de propiciar um ensino unificado e igualitario, no
gue se refere as aulas de lingua portuguesa, o documento apresenta propos-
tas que priorizam a participagéo critica do aluno, no que diz respeito a sua
lingua, e que explicitam a pluralidade e variedade existente na mesma, con-
siderando a dinamicidade da lingua.

As OCNs apresentam uma abordageteracionista para o
estudo de gramatica. Esta visdo se diferencia da otica da Gramnadica
cional, uma vez que entende que o individuo compreende o mundo por meio
da percepcéo, construindo experiencialmente significados para este mundo.
Observemos o0 que o material em questao fala sobre isto:

O caminho escolhido para essa discussdo da énfase aos
estudos levados a efeito no ambito da Linguistica e da
Linguistica Aplicada, a fim de discutir as contribuic6es que
tais dominios cientificos acestaram, nos uUltimos anos,
para as praticas de ensino e de apdizagem da Lingua
Portuguesa como lingua materna.déura-se, dessa ma-
neira, demonstrar aalevancia dos estudos(...) as a¢des
realizadas na disciplina Lingua Ploguesa, no contexto
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do ensino médio, devemopiciar ao aluno o efinamen-

to de habilidades de leitura e de escrita, de fala e de
escuta solr a poducdo de sentido em préticas orais e
escritas de uso da lingua — e, mais amplamente, da lin-
guagem —, em difentes instancias sociais;
consequentemente, sera apontada a importancia de se
abordarem as situagfes de interacdo considerando-se as
formas pelas quais se ddo aoplucdo, a ecepcao e a
circulagdo de sentidos. E guiso lembrar que um texto
dessa natwza ndo pode ter a ptensdo de esgotar a
guestdo emalacdo a suas mdultiplas faces, que envolvem
aspectos politicos e ideoldgicos, histéricos e sociais, glo-
bais e locais, académicos e cientificomatd-se, aqui, de
discutir, em linhas gerais, aetacdo ente os avancos de
disciplinas cientificas que se incumbem do estudo da lin-
gua e da linguagem e seus efeitos para as disciplinas
escolaes envolvidas na formacgao oéeida pelo ensino
médio. (OCNs. B8-19).

Ao observamos o material desenvolvido para o docente de lingua
portuguesa (OCNSs) para os trés ultimos anos do ensino médio, vemos que é
previsto para esta fase final um aprofundamento dos conhecimentos adqui-
ridos ao longo da vida estudantil, no que diz respeito a lingua. Por esta razéo,
espera-se que o aluno se desenvolva, avangando em niveis mais complexos;
tenha condicOes e autonomia para o seu aperfeicoamento profissional; atu-
ar, de maneira ética, na sociedade, levando em consideragéo os diferentes
usos da lingua.

Todo este preparo e consolidacdo sédo baseados na escuta, leitura
e producéao textual de distintas possibilidades discursivas, mostrando sem-
pre a heterogeneidade da lingua.

A perspectiva apresentada para o ensino de lingua portuguesa nas
OCNs tem como base fundamental a leitura e a producéo de textos, sempre
com uma abordagem interacionista, indicando que a lingua nao é um padrao,
mas sim um somatorio de possibilidades condicionadas pelo uso e pela situ-
acao discursiva. Desta forma, o texto e seus diferentes géneros deveriam
ser trabalhados e priorizados na escola. “... as a¢des realizadas na disciplina
Lingua Portuguesa, no contexto do ensino médio, devem propiciar ao aluno
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o refinamento de habilidades de leitura e de escrita, de fala e de escuta.”
OCNSs (p.18).

Como podemos observar na citacdo acima, este tipo de ensino
implica em ndo somente dar continuidade aos saberes relativos a disciplina,
mas também a reflexao sobre lingua e linguagem.

A prética de escuta, leitura e producdo de textos, segundo este
documento, é essencial para a formacao de qualquer individuo, formando
um tripé em cima do qual se sustenta o ensino da lingua materna. Em sendo
assim, os contelidos partiriam dos textos para a reflexao, sempre valorizan-
do e destacando as diferencas e até mesmo as semelhancas, levando o
aluno a uma reflexao sobre aspectos da lingua.

(...) Sob essa logica, e levando em consideracdo que 0s
documentos que parametrizam o ensino fundamental se
orientam por perspectiva segundo a qual @qasso de
ensino e de agndizagem deve levar o aluno a coostr
¢ao gradativa de sabes sobe os textos que ciulam so-
cialmente, ecorendo a difeentes universos semiéticos,
pode-se dizer que as a¢Oemalizadas na disciplina Lin-
gua Potuguesa, no contexto do ensino médio, devam pr
piciar ao aluno o efinamento de habilidades de leitura e
de escrita, de fala e de escuta. Isso implica tanto a ampli-
acdo continua de sales elativos a configuragéo, ao fun-
cionamento e a aulagdo dos textos quanto ao desenvol-
vimento da capacidade deflexdo sistematica sabra lin-

gua e a linguagem. (OCNs, p.18)

Quando se apoia em um texto como unidade de ensino nao é pos-
sivel adotar critérios preestabelecidos, pois este apresenta semelhanca e
regularidade linguistica dos géneros aos quais pertencem e especificidades
das condicdes de uso. Isto faz com que o aluno perceba a necessidade de
priorizar alguns conteldidos e usos e nao outros.

Segundo o documento apresentado, a formacao do sujeito esta
totalmente ligada as suas relacdes coletivas com a sociedade. S&o nessas
relagdes que o individuo entra em contato com diferentes formas de funci-
onamento da lingua. Por esta a razao, a énfase em textos de diferentes
esferas sociais. Desta forma, vai construindo os conhecimentos sobre a
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lingua e a linguagem em situagdes diverfada situagdo interativa € co-
constituida entre o0s sujeitos.

3.1As OCNs e 0 ENEM

O Enem, o exame nacional do ensino médio, se tornou a avaliagédo
mais importante realizada pelos concluintes da formag&o basica para o in-
gresso nas universidades publicas e privadas. Por esta razdo, a cada ano
gue passa 0 numero de candidatos aumenta.

A primeira edi¢do do Enem foi no ano de 19&valiagéo era
diferente da atual, no que diz respeito a estrutura do exame.

A prova tinha 63 questdes com uma proposta interdisciplinar e mais
uma redacéo, aplicada em um dia. Diferente do formato atual, no qual as provas
sdo divididas em quatro areas do conhecimento: Ciéncias Humanas, Ciéncias
da Natureza, Linguagens e Codigos e Matemética; e mais a redacao.

O numero de questBes também aumentou, atualmente sdo 180
guestdes aplicadas em dois dias. Isto, indubitavelmente, tornou a avaliacéo
mais complexa, exigindo assim do candidato um maior preparo.

E valido compreender os sentidos dessas mudancas e 0s seus
significados. Para isto é interessante esclarecermos por gue e como 0 Enem
passou a ser o exame mais importante do pais.

Foi criada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, na
década de 1990. Este documento apresentava uma proposta que tinha por
finalidade reformamudar a Educacé&o no Brasil.

A Lei apresentava uma proposta nova, pois incluia na educacéo
bésica o Ensino Médio, como uma etapa de finalizagdo dessa formacéo. No
artigo 35, a lei apresentava o0s objetivos gerais do Ensino Médio:

O Ensino Médio, etapa final da educacdo béasica, com
duracdo minima de trés anos, terd como finalidade:

I- a consolidacédo e o apfundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando ospr
seguimento de estudos;

lI- a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar apndendo, de modo a ser ca-
paz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢cdes de
ocupacdo ou aperfeicoamento postee®yr
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Ill- o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formagé&o ética e o desenvolvimento da auto-
nomia intelectual e do pensamento critico;

IV- a compeensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos
dos pocessos prdutivos, elacionando a teoria com a
pratica, no ensino de cada disciplina.”

Desta forma, o Ensino Médio se tornava parte integrante da for-
macao basica dos estudantes brasileiros e seu papel seria a continuacéo dos
estudos, a preparacgédo para o mundo do trabalho e da cidadania, o desenvol-
vimento dos valores humanos e éticos e a formagédo basica no que tangem
aos aspectos cientificos e tecnoldgicos.

Tentava-se, assim, aproximar a educacgédo brasileira das questdes
contemporaneas, dota-la de capacidade para enfrentar os dilemas do mun-
do rapido, tecnoldgico e globalizado que comecava a se solidificar naquele
momento.

Nesse percurso, aproximadamente dois anos depois, o Ministério
da Educacédo apresentou ao pais os Parametros Curriculares Nacionais para
0 Ensino MédioA proposta de elaborar um curriculo baseado em compe-
téncias e habilidades, sustentados na organizag¢@o de eixo cognitivos e em
areas de conhecimento, foi a estrutura basica dos Parametros e a caracte-
ristica fundamental do modelo pedagdgico que se tentava implementar no
pais a partir de entdo. Uma abordagem de ensino-aprendizagem diferencia-
da do model@artesianoo qual entendia que a mente estava separada do
corpo fisico.

A preocupacédo era, novamente, dotar os educandos de uma for-
macao adequada para o novo mundo tecnoldgico, de mudancas rapidas que
exigem adaptacao quase instantanea a realidades que nem bem se cristali-
zam ja estéo sendo transformadas. Por isso, a ideia de organizar o curriculo
a partir de competéncias que garantam a atuagdo do individuo numa nova
realidade social, econdmica e politica.

O ENEM esta baseado em eixos cognitivos. Esses eixos funcio-
nam como uma estrutura que abrange todas as areas do conhecimento,
requerendo do candidato dominios basicos ndo so para a resolucao das ques-
tdes apresentadas na avaliacdo, mas como para a atuagao no meio social
em que 0 mesmo esta inserido. E preciso averiguar se o candidato esté
preparado para o mercado de trabalho.
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Eis o0s cinco eixos cognitivos apresentados na matriz do ENEM:

I. Dominar linguagens: dominar a norma culta da Lingua
Portuguesa e fazer uso das linguagens matematica, artis-
tica, e cientifica e das linguas espanhola e inglesa.
[l.Comprender fendmenos: congir e aplicar conceitos
das varias &as do conhecimento para a coegmsdo de
fenbmenos naturais, de qmessos historico-geograficos,
da poducao tecnolégica e das manifestacdessticas.

II. Compeender fenbmenos:congir e aplicar conceitos
de vérias do conhecimento para a coegmsao de fend-
menos naturais, de pcessos histdricos-geograficos, da
producéo tecnologica e das manifestagOesstcas.

I1l. Enfrentar situacdes-mblema:selecionarorganizar
relacionarinterpretar dados e informacfegpresentados
de difeentes formas , para tomar decisdes e amhr si-
tuacdes-poblema.

IV.Constuir argumentacéo: elacionar informacdes,epre-
sentadas em difentes formas, e conhecimentos disponi-
veis em situacdes comtas, para constir argumentagao
consistente.

V. Elaborar piopostas: ecorer aos conhecimentos desen-
volvidos na escola para elaboracdo depostas de inter
vencao solidaria naealidade, espeitando os vales hu-
manos e considerando a diversidade sociocultural.

Conforme observamos, o Enem, que é um exame nacional de ex-
trema relevancia no Ensino Médio, é baseado em eixos cognitivos. Enten-
de-se que, dominando esses eixos, 0 individuo é capaz de resolver desafios
distintos ao longo de sua vida. Desta forma, percebe-se que o exame em
guestdo propde uma valorizag&do dos aspectos da vida real com a finalidade
de que o candidato analise variados contextos e demonstre sua capacidade
de compreenséo e diagndéstico, tendo a habilidade de construir argumenta-
¢&o em torno do desafio.

Em sendo assim, observando este cenario, podemos perceber que
0 ENEM aponta para um ensino, um preparo pedagoégico diferenciado, no
gue diz respeito mais restritamente ao dominio de linguagens, em que o
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sustentaculo do ensino seja baseado nas propostas semantico-pragmaticas
expostas, também, nas OCHmbos estdo em concordancia, caminhando
lado a lado, com uma visao interacionista sobre o ensino-aprendizagem da
lingua. Entretanto, conforme o anexo, verificamos que a realidade da
metodologia que tem sido utilizada em sala de aula, se diferencia bastante
das propostas das OCNs que estdo relacionadas ao ENBidmatica
tradicional, com o seu modelo cartesiano, dualista e objetivo, que considera
apenas a variante padréo, continua sendo o material mais utilizado. Logo,
observamos uma discordancia entre as OCNs, o ENEM e a metodologia
ensino-aprendizagem.

Compreendemos que abrir mao de um modelo de gramatica que
perdura por séculos, ndo é algo tao simples e, na realidade, ndo é necessa-
rio. Vejamos o que Bagno (2002) afirma sobre isso:

(...) Nem por isso vamos descartar totalmente e para sem-
pre a Gramatica fladicional. Afinal, ela condensa a ativi-
dade intelectual de muitas geracdes de estudiosos que ten-
taram investigar o funcionamento da linguagem humana
(ainda que parialmente, pois s6 usaram como material de
andlise a lingua literaria). O que é gxiso, sim, é deixar

de ver a Gramaética radicional como uma doutrina “sa-
grada” e “infalivel” para que os estudos gramaticais pos-
sam voltar ao seu lugar de origem: o da investigacdo do
fendbmeno da linguagem, o da tentativa de cempder a
relacdo ente lingua e pensamento, o do exame ada-r
¢Oes que as pessoas estabeleceneaitpor meio da lin-
guagem, etc. Em suma, em@nder o estudo da gramatica
das linguas dentr de uma perspectiva cientifica, de acor
do com os conceitos modernos de ciéncia. Para isso, te-
mos de parar definitivamente de usar e abusar da GT como
se nela estivesse contida a dade absoluta e incontesta-
vel a espeito da lingua, como se ela fosse um conjunto de
leis intrinsicamente boas e justas, como se desobedecer
tais leis fosse um “crime” contra a lingua.”

Embora o MGT tenha a sua importancia, ndo atende as perspec-
tivas semantico-pragmaticas para o ensino de lingua portuguesa, o que sera
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explanado mais amplamente no capitulo 5. Isso porque, sob esta 6tica, o
sujeito e todo o contexto em que esta inserido séo irrelevantes para a produ-
¢éo de sentido.

Ao longo deste capitulo, entendemos que existe uma relagéo entre
as OCNs e 0 ENEM, o que nos leva a infepure seria de grande valia se a
metodologia utilizada nas praticas educativas coadunasse com a visdo se-
mantico-pragmatica, também ressaltada pelas OCNs e abordadas nas ques-
tdes do ENEM.

4. LINGUAGEM: UMA ATIVIDADE CONSTITUTIV A

Ao longo desse estudo, estamos discorrendo acerca da visédo se-
mantico-pragmatica no ensino da gramatica da lingua portuguesa.

Tomamos 0s pressupostos da gramatica cognitiva como arcaboucgo
teorico para a fundamentagdo de um modelo de ensino semantico-pragma-
tico de LRo que justificamos no capitulo 2 e desenvolveremos no capitulo 6.

Nesse capitulo, propomo-nos a abordar o conceito de linguagem
como uma atividade constitutiva, apresentado por llaril(R@lie, apesar
de ndo ser uma perspectiva cognitivista, corrobora, em linhas gerais, 0s
aspectos interacionista-pragmaticos da linguagem, também, arrolados no
modelo da gramatica cognitiv@ob a éticaonstitutiva, a lingua ndo € um
sistema estatico, isolado, visto apenas como um receptaculo, mas sim como
uma atividade, em construcéo.

O autor ressalta que expandiu as ideias de Franchl)(pata
guem o problema bésico da linguagem € o da significacdo, uma vez que
todos os recursos formais da linguagem podem criar sentido

A comunicagéo € a funcao central da linguagem e determina outras
funcdes. Entretanto, essa funcao primordial, ndo se resume apenas a trans-
missao de conhecimentos e informagfes, mas também ao uso da linguagem
no ambito social. llari afirma que a linguagem ultrapassa a troca de informa-
¢cOes, pois é um sistema aberto, sujeito a mudancgas, estando disponivel para
alteracdes. Sendo assim, a linguagem n&o € a histéria do homem, mas sim a
construcao dessa historia. Sobre isto, Franchi (In: ILARL, 2025) afirma:

Certamente a linguagem se utiliza como instrumento de co-
municacdo, cdaamente comunicamos por ela aos osjr
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nossas experiéncias, estabelecemos por ela, com 0s ou-
tros, lacos ‘contratuaispor que interagimos e nos com-
preendemos, influenciamos os @strcom nossas opgdes
relativas ao modo peculiar de ver e de sentir o mundo, com
decisdes consequentes solor modo de atuar nele. Mas,

se queemos imaginar esse comgamento como uma ‘agao’
livre e ativa e criadora, suscetivel de pelo memrBvar

se ultrapassando as convencgdes e as herancasgpso

em crise de quem é agente e naoonmeceptaculo da cul-
tura, temos entdo que a@nde-la nessaelacdo instavel

de interioridade e exterioridade, de dialogo e soliléquio:
Antes de ser para a comunicagdo, a linguagem é para a
elaboracdo; e antes de ser mensagem, a linguagem é cons-
trucdo do pensamento; e antes de ser veiculo de sentimen-
to, ideias, emoc0Oes, aspiracfes, a linguagem € woepr

so criador em que ganizamos e informamos nossas ex-
periéncias.

Assim, entende-se que a linguagem nao serve apenas como um
mero instrumento de comunicagao ou transmisséo de pensamento, mas para
a elaboracéo, sendo considerada um espaco de criacdo e de subverséo de
significados.

A construcgéo do significado d4-se no meio social, sendo construido,
nao estando pronto ou previamente estabelecido. E assim, com a linguagem
damos forma as nossas experiéncias.

llari (2011) ao discorrer sobre a atividade constitutiva da lingua-
gem refuta algumas teses que, segundo o,alitorcem ou reduzem a
constitutividade.

A primeira seria aquela que contempla a lingua como uma nomen-
clatura. De acordo com esta teoria, 0 mundo é representado por uma cole-
cdo de objetos e categorias imutaveis, cabendo a lingua a funcéo simploria
de etiquetar

Ao falar sobre a exclusdo desta ideia, llari (201152) retoma
Saussure para explicar que as palavras nao estdo presas ao objeto que as
representam. Os signos linguisticos ndo se confundem com os objetos no
mundo e nem mesmo com a ideia por meio da qual os definimos e os
categorizamos.
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O signo linguistico ndo une somente uma palavra a um objeto, mas
sim um conceito a uma imagem acustica. Esta imagem ndo vem a ser um
som fisico, mas um som psiquico e a sua representacdo testemunha os nos-
sos sentidos; portanto, tal imagem é sensorial e nao material.

Sobre isso, citamos Saussure (2004, p.79):

Para cetas pessoas, a linguaduzida a seu principio es-
sencial, € uma nomenclatura, vale djaema lista de ter
mos que caespondem a outras tantas coisas.

Tal — concepcao é critichAvel em nurosos aspectos. Su-
pde ideias completamente feitasegxistentes as palavras;
ela ndo nos diz se a palavra é de nafar vocal ou psiqui-
ca, poisarborpode ser considerada sob um ponto ouautr
aspecto; por fim ela faz supor que o vinculo que une um
nome a uma coisa constitui uma operacdo muito simples, o
que estad bem longe da dade. Entetanto, esta visao
simplista pode amximarnos da vedade, mostrando-nos
que a unidade linguistica € uma coisa dupla, constituida
da unido de dois termos.”

Logo, para Saussure os termos implicados no signo linguistico, o
significante e o significado, sdo psiquicos e unidos em nosso cérebro por um
vinculo de associagao, sendo entidades intralinguisticas de natureza relacional.
O signo linguistico, desta forma é uma entidade psiquica que apresenta duas
faces, em que os elementos estdo em uma relacéo de interdependéncia.

Um dos principios que une o signo linguistico € arbararieda-
de ou seja, 0 lago que liga o significante ao significaalbirario. Assim,
as palavras ndo estdo ligadas ou relacionadas de uma maneira logica ou
natural com as coisas as quais representam na realidade. Isto se da por
meio das convencdes, ou seja, € estabelecido pelo grupo social linguistico.

Para explicitar de forma mais clara, tenhamos como exemplo as
palavrascachoro e dog Ambas fazem referéncia ao mesmo objeto, po-
rém, possuem nomes diferentes, dependendo do idioma, para designar a
mesma coisa. Em sendo assim, a ideiacdetoro” ndo esta ligada
logicamente por uma relagéo interna a sequéncia de sons c-a-c-h-o-r-r-o,
gue é o seu significante; antes poderia ser representada por qualquer outra
sequéncia, como: d-o-g.
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Entretanto, Saussure (1994, p.83) faz a seguinte ressalva:

A palavra arbitrario requer também uma obseacao. Nao
deve dar a ideia de que o significado dependa dee livr
escolha do que fala (...) ndo esta ao alcance do individuo
trocar coisa alguma num signo, uma vez esteja ele estabe-
lecido num gupo linguistico, queamos dizer que o
significante € imotivado, isto €&, arbitrario eralacao ao
significado, com o qual ndo tem nenhum laco natural na

realidade.

Para Saussure a lingua é uma convencao social, que independe do
individuo para ser desenvolvida. Portanto, a evoluc¢ao da lingua ndo depende
do falante, isoladamente, mas sim do coletivo.

Sendo assim, a lingua é instituida por um grupo de falantes, e seu
desenvolvimento ocorre dentro desse grupo, na coletividlageudancas,
gue porventura vierem a ocorrer ao longo do tempo, sé seréo possiveis se a
comunidade, com 0s seus varios membros, assim admitirem.

Isto reitera que o individuo isolado nao pode alterar a lingua, ja que
para que isto ocorra é necessario um acordo entre os membros. E justamente
nesse sentido que Saussure afirma que a lingua é um “contratd. social

Nessa trajetdria, llari comenta que Saussure chega a sua versao
mais radical sobre a arbitrariedade, aplicada a cada lingua historicamente
dada. Segundo esta visdo, cada uma dessas linguas aplica a realidade uma
grade de significados, e nesse aspecto, ndo possui semelhancas com as
outras linguas.

A questao da arbitrariedade radical das linguas histéricas, segun-
do llari (201,p.154), poderia conduzir a um conceito interessante de
constitutivo, uma vez que remetieleia de saber como as linguas se forma-
ram e se estabilizaram. No entanto, essa concepcéo estruturalista se resu-
miu ao fato de que os sistemas vocabulares das diversas linguas existentes
sdo diferentes entre si. E citado como exemplo um episodio em que o0s
estruturalistas insistiram em comparar a lingua portuguesa, que utiliza a pa-
lavra “neve” para todo o tipo de neve, com a lingua dos esquimés, que
associam a “neve” um imenso grupo de palavras nao equivalentes.

! Nesse sentido, podemos nos referir a chamada autonomia da linguagem.
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Ao utilizarem essas ilustragdes didaticas tentaram comprovar a
ideia de que somos falados pelo cddigod, que para llari € algo “mons-
truoso”, uma vez que sob essa Otica estruturalista, o cédigo aparece como
uma prisdo, em que o repertdrio esta preestabelecido. llari afirma que a
linguagem humana n&o € assim, uma vez que a comunicacao ndo € apenas
uma discriminacdo de mensagens.

Para contrapor esta tese estruturalista, o estudioso usa um forte
argumento, que seria a pratica da traduij&sse sentido é que llari expli-
ca que a linguagem € um sistema dinamico, que esta sempre em acao, es-
tando em processo de construcdo. Por isso, afirma que traduzimos a todo o
momento, até mesmo falantes nativos traduzem.

Logo, tudo pode ser traduzido, mesmo sofrendo algumas mudancas
e adaptacg6es na lingua de chegada. llari(pQ155), ainda comenta que:

As “dificuldades” com que se defitam os tradut@s nao
sao difeentes das que a comunidade linguistica como um
todo enfenta ao longo do tempo, na busca de formas de
expiessdo adequadas a novas necessidades dimopra-
tica, tecnoldgica ou intelectual. Sempgue essas novas
necessidades de eggsdo se tornam sensiveis no interior
de um gupo, a lingua se adapta a eles em um tenges r
tivamente cuio. A historia das linguasamanicas é um
bom exemplo nesse sentido: os fataque ganharam status
de linguas nacionais passaram nao sO por uocesso de
transformacdo em coiné (caracterizado pelo descarte das
formas mais maiadamente locais), mas ainda por um len-
to processo de elaboracdo doscursos linguisticos ne-
cessarios para atender as necessidades criadas peta cr
cente ampliacdo de intesses e pela diversificacdo cultu-
ral.

Neste aspecto, estabelecemos uma convergéncia com 0s pressu-
postos tedricos da gramatica cognitiva, no que diz respeito ao aspecto
constitutivo da linguagem.

Explanada e refutada por llari a visdo da lingua como nomenclatu-
ra, vejamos agora a tese do relativisanqual o autor também considera
como uma viséo distorcida de constitutividade da linguagem.
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Segundo esta teoria, que no século XX teve como principal re-
presentante Benjamin Lee Whorf, as diversas linguas historicamente cons-
tituidas correspondem diferentes maneiras de pensar

llari critica esta posturagois afirma que partindo do pressuposto
que Whorf atribui peso as linguas, no que cerne a categorizagdo da experi-
éncia, seria de se esperantdo, uma contribuicdo para fundamentar uma
definicdo semantica a respeito da constitutividade da linguagem. No entan-
to, isto ndo ocorre. Mas, llari ressalta que podemos tirar licbes ao refletir-
mos que esta tese é uma “ma conselheira” da constitutividade da lingua-
gemaA respeito disto, llari (201, p.157) comenta:

Para Whorf, a influéncia da lingua s&mp pensamento se
exerce nao apenas a par de categorias gramaticais
morfologicamente maadas e, pdanto, “visiveis” (Overt
categoriey mas também a partir de aspectos da lingua que
nao afloram na superficie, ndo sao visiveis ao leigo, que
precisam ser detectadas por uma andlise linguistica sofis-
ticada (overt categorigs E quando Whorf fala de pensa-
mento, ele entende ndo s6 a visdo de mundo que as pesso-
as utilizam no dia a dia, mas tambémedlexao consciente

e a ciéncia, pois aeflexdo consciente e a ciéncia nao es-
capam de incorporar distor¢cdes e vieses do senso comum,
que sao, por sua vezeflexos da estitura gramatical da
lingua.

Para refletir sobre os insucessos do relativismo, llari evoca a Max
Black (1966) e &Vitherspoon (1977), uma vez que ambos, de formas distin-
tas, criticam o relativismo whorfiano.

Black avalia as teses de Whorf de maneira desfavoravel, uma
vez que acredita que o relativismo whorfiano vem a ser uma composi-
¢cao de teses de interesse e valor diferentes, alguns ultrapagsados.
sou-o também de cometer a “falacia do linguista”, pois algumas de suas
afirmacdes seriam impossiveis de provBsta critica se associa a tipi-
caideia do estruturalismo americano, na qual qualquer analise linguistica
deve consistir em uma “representacdo compacta dos dados”, descar-
tando todos os aspectos semanticos. llari120158-159) acerca disto
afirma que:
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Black acusou Whorf de ser obseue insinuou que seus
melhoes escritos sofriam do que ele chamou de “falacia do
linguista”: Whorf teria atribuido sem maies evidéncias uma
consisténcia psicolégica a distingdes e intetpgdes que
jamais tiveram qualquerealidade para os falantes das lin-
guas em gquestao, e que s6 poderiam ser investigadas por
um linguista disposto a dar asas a imaginacao; além disso,
a genialidade de Whorf o teria levado a afirmacdes absolu-
tamente impossiveis deopar Ao passo que a falta de cla-
reza de Whorf me pace muito eal, ndo penso que tenha
sido um absuwto considerar outrs elementos além dos
obsewaveis. (...) o linguista tem inegse em tratar aspectos
estruturais da lingua em continuidade com os demais fato-
res culturais. Quando sua analise se define como mera
compactacdo dos dados de um corpusgd@ase a possibili-
dade de econhecer outras coeréncias, outras formas de
estruturacdo, além daquelas que conhecemos em nossa lin-
gua materna e em nosso ambiente natural.

Como podemos percebdari ndo descarta por completo as ideias
de Whorf, jA que como semanticista acredita que toda analise linguistica deve
sim considerar 0s aspectos semanticos, todavia, confirma a falta de clareza na
sintaxe por Whorf representada, uma vez que ndo exibiu uma definicdo se-
mantica da constitutividade da linguagem, como era de se esperar

Witherspoon (1977) também ressaltou a necessidade de analisar a
lingua simultaneamente com os demais fatores cultéraprendizagem
extraida das passagens\Wlgherspoon é que existe a necessidade de co-
nhecer o sistema de crencas associados a uma linguagem para poder
compreendé-la.

Logo, observamos que o trabalhdMi¢gherspoon se contrapde ao
de Black e também a tese whorfiana, a qual afirma que a linguagem é que
determina o pensamento.

Witherspoon confia na perfeita harmonia entre lingua, pensamen-
to e cultura e acredita que qualquer lingua pode sofrer profundas adequa-
¢Oes dependendo da necessidade, mas em momento algum reivindica qual-
quer tipo de anterioridade (l6gica ou filogenética) da lingua em relagdo ao
sistema de crencas.
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llari (2011, p.163), ao contrario, nos afirma que a linguagem nao
determina o pensamento, ressaltando que:

(...) Gostaria, porém, de lembrar que alguns estudos pos-
teriores que tematizaram a diversidade das linguas histo-
ricamente dadas tuxeram descobts que elevam a en-
carar com ceticismo nao s6 a tese de Schaff segundo a
gual a lingua é condigdo para o pensamento abstrato, mas
ainda a tese de Whorf, segundo a qual a linguagem deter-
mina o pensamento.

A linguagem né&o é apenas um instrumento de insercdo, mas tam-
bém de intervencgéo entre nés e o0 mundo, ndo sendo somente um meio de
comunicagdo, mas de construcdo de sentidos. Entdo, o emissor ndo € o
dono do sentido, cabendo apenas ao receptor recebé-lo, como se fosse uma
simples decodificacéo.

Nem sempre comunicamos 0 que pensamos em transnudi¥
municacdo esta em um processo muito mais abrangente, no que se refere a
constituicdo do sujeito, sendo assim, a propria linguagem constitutiva.

N&ao comunicamos tudo o que gostariamos ou pensamos por conta
da nossa incompletude, logo, 0 que pensamos também é incompleto. Ha
desta forma, uma constante elaboracdo de sentido, o que foi chamado de
“traducdo”, por llari.

A comunicacdo ndo pode ser isolada do seu meio de interacéo,
uma vez que neste processo e neste meio € que constituimos e construimos
0 que sera comunicado. Franchi (In: ILARI, 204.31) comenta a respeito
disso que:

N&o ha nada imanente na linguagem, salvo sua forca cri-
adora (...) Ndo ha nada universal, salvo mpesso — a
forma, a estrutura dessa atividade. A linguagem, pois, nao
€ um dado ou unesultado, mas um trabalho que da forma
ao conteudo variavel de nossas experiéncias, trabalho de
constucéo, de etificagcdo do vivido que ao mesmo tempo
constitui 0 sistema simbélico mediante o qual operaesobr
a realidade e constitui aealidade como um sistema de r
feréncias em que aquele se torna significativo. Um traba-
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Iho coletivo em que cada um se identifica com oeLdra
eles se contrapde, seja assumindo a historia eeaqgnga,
seja execendo suas opgOes solitarias.

Com isso, percebemos que, em sendo a linguagem uma atividade
constitutiva, ndo somos falados pelo cédigo, pois ele ndo esta pronto, mas
em constante atividade, ja que a linguagem é indeterminada, n&o possuindo
significados pré-determinados, prontos.

Assim, llari nos explica que ao analisar a lingua é necessario con-
siderar todo o conjunto de fatores e as relagdes estabelecidas no momento
da comunicacdao, atentando para as circunstancias desse ato, do universo de
eventos e coisas a que se referem segundo as experiéncias.

Portanto, entendemos que o processo de constituicao linguistico
faz com que reconhecamos que todos os individuos presentes envolvidos na
comunicacao sao sujeitos linguistico-sociais, mesmo nos mais variados con-
textos de producéo de sentidos.

Nesse capitulo, apresentamos os estudos de llari (em continuida-
de as consideragdes anteriores de Franchi), evidenciando o caréater constitutivo
da linguagem, ressaltando que o ato de comunicacao € permeado por diver-
sos fatores e o significado € constituido juntamentelasdes sociais. E
nesse sentido, que entendemos que llari aponta, também, para uma pers-
pectiva interacionista de linguageissim, observamos que o contexto deve
ser considerado juntamente com todos os fatores que permeiam o ato da
comunicagdo, uma vez que o significado se da nas relacdes sociais.

Buscamos, desta forma, dialogar com os estudos seméanticos de
llari a fim de estabelecer uma convergéncia, de modo panoramico, com 0s
pressupostos semantico-pragmaticos da gramatica cognitiva, que apresen-
taremos no capitulo seguinte.

5. A VISAO SEMANTICO-PRAGMATICA E A GRAMATICA
TRADICIONAL

No que se refere ao estudo da lingua portuguesa, existem diferen-
tes formas de abordagens, diferentes modelos de grarhaticas

2 \ler Travaglia (2005), quando o autor descreve os diversos tipos de gramaticas.
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Entretanto, a gramatica normativa, também conhecida por tradici-
onal, aparece como o0 método preponderantemente utilizado por muitos dos
docentes, conforme foi visto nos resultados do questionario que aplicamos
nesse estudo, a entrevfsta

Em detrimento ao MGT no ensino, as OCNs apontam para um
ensino de linguateracionista em que 0s meios social, cultural e politico
sejam relevantes e considerados nas praticas educativas.

Nesse capitulo, vamos abordar a origem, e as caracteristicas do
MGT detalhando em que aspectos distanciam-se de uma visdo semantico-
pragmatica de lingua.

5.1 Origem da Gramatica radicional

A palavra gramatica, segundo Bagno (2002,p.17) quer ‘hzer
arte de es@ver’. Mas por que apenasaste deescever? Para enten-
dermos melhor este conceito é necessario um estudo sobre a origem da
gramatica. Por que foi criada? Para quem? Com quais finalidades?

Veremos, por meio de um breve resumo, o motivo pelo qual rece-
beu este nome, baseando-nos em Bagno (2002).

Desde a sua origem, os estudos da linguagem concentravam-se
na lingua literaria, com a finalidade de manter e preservar a lingua utilizada
pelos poetas classicos e consagrados da época, entre 0s quais 0 mais impor-
tante era o autor da lliada e da Odisseia, Homero. Estes estudos, que se
tornaram uma tradicao, iniciaram-se por volta do século Il a.C, na cidade
deAlexandrig no Egito, lugar considerado o centro da cultura grega.

Esses estudiosos, também conhecidos diddhagos faziam um
estudo historico da lingua em fontes escritas. O tdildlogo vem de
filologia, que pode ser definido como o estudo da linguagem de textos lite-
rarios e registros escritos, garantindo-os autenticidade.

Além dessa visadiacrénica, que realiza um estudo historico-
comparativo da lingua, podemos também analisar a lingua simultaneamente.
Ferdinand Saussey o precursor da linguistica como ciéncia autbnoma,
ressalta a importancia de o estudo da linguagesirs@bnico,ao mesmo
tempo, baseado no uso atual da lingua e ndo apenas no enfoque histdrico,
como os filélogos faziam.

3 Ver mais no capitulo 2.
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Os fil6logos ao realizarem um estudo diacrénico estavam preocu-
pados com a preservacdo do idioma, uma vez que naquele periodo muitas
mudancgas ja podiam ser observadas. Fazia-se, para a filologia, portanto,
necessario manter as formas usadas pelos grandes poetas do passado.

Com intuito de manter a lingua “pura”, esses estudiosos descrevi-
am as regras gramaticais utilizadas pelos grandes escritores “classicos”,
para entdo servir de parametro para qualquer outra obra literaria escrita em
grego.

A gramatica representava a preservagado da cultura “helénica”.
Do ponto de vista histérico, foi também um instrumento de dominio g poder
ja que alingua grega era o idioma imposto em todos os territérios conquista-
dos. Privilegiando o sistema em detrimento ao uso, a gramatica tradicional,
deixou de abordar o uso linguistico de uma grande parcela da sociedade,
uma vez que alingua dos que nao haviam sido alfabetizados, e, portanto, ndo
sabiam escrevgiicaram isoladas desta gramatica. Sobre isto, Bagno (2002,
p.16. Grifos nossos) menciona:

S6 isso ja basta para mostrar o carater essencialmente
elitistada gramatica fadicional, que desgzou todo aiso

oral das linguas para se concentrar apenasuso feito
pelas poucas pessoas que sabiam ler eegscrMas isso

nao deve nos espantgrorque essas atitude amsponde
perfeitamente ao tipo de sociedade daquela época, em que
a cultura letrada era dominio de um nGmer
pequeninissimo de pessoas, que pertenciam a aristocra-
cia, isto é, a classe que detinha o poder econémico e poli-
tico e ditava as normas do que era bom e certo em todos os
aspectos da vida social. Os fundae®rdos estudos gra-
maticais daAntiguidade aceditavam que a lingua podia
ser dividida em partes bem delimitadas e estanques (como
, alias, era divida a sociedade da época).

A gramatica foi assim constituida e vem se perpetuando com a
nocao de “certo” ou “errado” na lingua, quando dita o bom uso. Bagno,
(2002, p.17) comenta que “0 que antes servia apenas para a lingua escrita
literaria, com o tempo, passou a servir de referencial para o uso da lingua
em qualquer modalidade oral ou escrito”.
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A gramatica tradicional que antes foi criada especificamente para
a lingua escrita literaria, com o passar do tempo passou a servir como régua
para qualquer tipo de usolodos deveriam se adaptar as suas regras e
normas, caso contrario, suas producfes eram vistas como “imperfeitas”.
Retomemos a Bagno (2002, p.18)

E facil ver o absuto que isso epresenta; ndo se pode
usar um unico modelo de sapato para calcar toda popula-
¢do de um pais. E eciso, ao contrario, fazer sapatos que
caibam confotavelmente no pé das ditartes pessoas.
Assim, como o sapatinho de cristal de Cimtiera Grama-
tica Tradicional s6 cabe no pé de alguns poucos escrito-
res, daqueles que, por opcao estética, greseguir a ris-

ca 0s peceitos tradicionais de uso da lingua. Mas os de-
fensoes da GTainda hoje queem que esse sapatinho de
cristal caiba no pé de cada um de nds, se nao cowber
gente que corte um pedago do calcanhar ou a ponta dos
dedos para forcar o pé a entrdParece (e é) absdo, mas

€ assim que a doutrina gramatical vem sendo aplicada
desde o século Ill a.C.!

Nos séculos XIVe XV, durante o Renascimento, as primeiras
gramaticas das linguas vulgares, comecaram a ser escritas. Essas obras
tentaram encontrar as mesmas categorias gramaticais descritas pelos
gramaticos da Grécia e Roma.

Neste estudo, os gramaticos Renascentistas desprezaram todas
as caracteristicas e peculiaridades da lingua nacional e basearam-se no la-
tim e no grego. Em vez de primeiro analisarem as caracteristicas proprias
de sua lingua e, fundamentados nessa analise, descrevé-la, tentaram encaixa-
la no modelo dAntiguidade Classic# respeito disso, Bagno (2002, p.19)
comenta:

Essa atitude — comeensivel para a época, mas hoje con-
siderada totalmente anticientifica — tambénevaleceu no
momento em que alguns epeus tentaram esever as
gramaticas das linguas indigenas dos povos americanos.
Queriam que elas tivessem 0S mesmos casos gramaticais,
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0S mesmos tipos deqmomes (pessoais, possessivos, de-
monstrativos etc.) , 0s mesmos tempos verbais do latim e
das linguas ewpeias...Essa atitude, em tmedida, pe-
valece até hoje no Brasil : nossas gramaticas normativas
tentam analisar o portugués do Brasil com o mesmo apa-
rato tedérico-descritivo usado para analisar o portugués
de Portugal, sem se dar conta de que a lingua falada aqui
ja apresenta muitas e pfundas difeencas emalacéo a
lingua de |a, o que exige a elaboracdo de outra graméti-
ca, a gramatica do pougués brasilen.

No que se refere a Lingua Portuguesa, a primeira gramatica es-
crita foi aGrammatica da lingoagemortuguesague surge no século
XVI, publicada em Lisboa, em 1536. Seu autor foi Fern&o de Oliveira. De-
pois, surge a segunda, que foi produzida por Jodo de Barros e editada tam-
bém em Lisboa em 1540.
Ao longo de sua histéria, a gramatica tradicional, desconsiderou al-
guns elementos em sua analise e descricao da lingua; por exemplo, privilegiar o
sistema em detrimento ao uso e a desconsiderar a evolugdo natural da lingua.
Até que em 1916, século XX, o liveurso de Linguistica Geral
de Ferdinand Saussure, publicado trés anos apés a sua morte por dois de
seus alunos, revoluciona os estudos de lingua. Depois da publicagédo deste
livro, os estudos sobre lingua nunca mais foram os mesmos. Nasce a partir
dai oestruturalismo uma escola cientifica. O estruturalismo influenciou
diversas areas do conhecimento corataopologia, a Psicanalise, a Filo-
sofia.
Uma das principais mudancas foi atribuir importancia a lingua
falada, fato que sempre foi desprezado pela histéria da Grafratiieio-
nal. Sobre isto Bagno (2002, p. 24) comenta:

A lingua falada é que é a lingua viva, em constante ebuli-
¢do, em constante transformacgéo. A lingua falada é um
tesoup onde é possivel encontrar coisas muito antigas,
conservadas ao longo dos séculos, e também muitas ino-
vacoes, esultantes das transformacdes inevitaveis por que
passa tudo o que é humano - e nada mais humano do que
a lingua.
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A lingua escrita é de extrema importancia, uma vez que por meio
dela todo o patriménio cultural e cientifico é transmitido de geragdo em
geragdoTodavia, ndo podemos dar maior relevancia a esta em detrimento
a fala.A escrita tem apenas 10.000 anos enquanto que, a espécie humana
fala ha pelo menos um milhdo de anos, outro fato jA mencionado séo as
pessoas nao alfabetizadas que nao sabem esenageialam a sua lingua
perfeitamenté

Em sendo assim, a Gramatitadicional foi criada para o uso
escrito literario da lingua, por isso o nogramatica (ate de es@ver)
com a finalidade de preservar as formas utilizadas pelos grandes poetas,
mas com o passar do tempo passou a servir como referéncia para qualquer
tipo de uso da lingua, seja “escrito” ou “falado”.

5.2 Pontos e Contrapontos da Gramaticaadicional

Nesta secéo, abordaremos alguns contrapontos do R tal,
basearemo-nos em Perini (2002) e llari (2008).

Como vimos anteriormente, a gramatica foi fundamentada nas
no¢des gramaticais do grego e do latim classico, e todas as demais grama-
ticas, de outras linguas, foram criadas aplicando os mesmos critérios em
suas descri¢des, desprezando assim todas as peculiaridades da lingua em
analise. Isto gerou alguns problemas, principalmente no que diz respeito as
definicbes e conceitoAlguns nomes dados pela Graméaficadicional a
certos fendbmenos da lingua podem por muitas vezes nos parecer inadequa-
dos. E neste sentido que Perini: (2000, p.48) afirma lofualtjo de erra-
do no eino da gramatica”.

Bagno (2002, p.18) também comenta sobre alguns problemas que
a gramatica tradicional apresenta em relacéo as suas definicdes e concei-
tos: “Como se ndo bastasse seu carater eminentemente aristocratico, etilista
(de cristal), a GT também tem sérios problemas internos. Suas regras, suas
definicbes, seus conceitos muitas vezes séo incoerentes, paradoxais, confu-
sos e até contraditérios”.

Ao falar a respeito desses “problemas”, o autor se respalda em
diversos estudos realizados, como Perini (1985,1997), de Hauy (1994), Mattos

4 No sentido de uma gramatica internalizada, em que n&o foi necesséria instru¢do escolar, pois o
conhecimento foi assimilado pelo falante nativo de forma espontanea.
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e Silva (1994), entre outros. No entanto, nos atearemos a analisar e detalhar
esses “problemas internos” na questéo da flutuacdo categorial entre subs-
tantivo e adjetivo e no caso de preposicéo.

Observemos entéo, a classificacdo de nomes em substantivos e
adjetivos, uma vez que suscitam algumas dificuldades, no que diz respeito a
distincéo.

O modelo tradicional de gramatica define substantivos como “nome
de coisas”, e os adjetivos como “qualidades”. Sobre isto, Perini (2002, p.42-
43) comenta:

Para tratar de adjetivos e substantivos como classes, a
primeira coisa a fazer é definir essas classes. O que é que
faz de uma palavra um adjetivo ou um substantivo? N&o
podemos dar simplesmente a lista dos adjetivos e a dos
substantivos, paue, além de ser uma maneira
antiecondmica de fazer as coisas, uma lista pode ser arbi-
traria, juntando alhos e bugalhos sob o mesmo rétulo.
Precisamos de definicbes, pois sdo a garantia de que
estamos falando de classes gealmente funcionam den-
tro da lingua.

Tradicionalmente, diz-se que os substantivos sdo “nomes de
coisas”, e os adjetivos exggsam “qualidades”. Ignorando
por ora a vaguiddo dessas definicdes (ja mmios bastante
com elas no primeir grau), vamos fazer de conta que sabe-
Mos 0 que sdo nomes de coisas e 0 que sdo qualidades; e
vamos tentar aplicar essas definicbes a algumas palavras.

A patrtir de entéo, o autgror meio de alguns exemplos expostos,
confirma a imprecisédo desses conceitos ditados pela MGT

Se as palavras foredoéo e paternal a aplicacdo seria facil,
pois Jodo é nome de uma coisa (pessoggeernal exprime apenas uma
gualidade; logoJoaoé substantivo paternalé adjetivo.

Porém, o autor sugere a troca do vocalpaternal por mater-
nal. E agora, como classificariamos esta palavra, levando em conta que ela
nao serve somente para qualifia@as também para nomear ou designar
um tipo de escola infantiMeu filho estd no maternalFica evidente, sem
analisarmos o contexto, ndo conseguiriamos classifica-la.
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O exemplo acima nao € Unico ou raro na lingua, temos diversas
outras palavras que se comportam desta mesma forma. Perini (2002, p.43)
chega a perguntar ao leitor se esta palawnadrna) ndo pertenceria a
uma nova classe, que esta no limite das duas em questao e tem proprieda-
des de ambas. Mas, 0 mesmo responde negativamente, uma vez que afir-
ma a existéncia de milhares de outras palavras com comportamento se-
melhante.

Vejamos outros exemplos expostos pelo o autor:

Uma meninamagrela. (qualidade)
Essamagrela. (home de coisa)
Uma palavraamiga. (qualidade)
Um amigo fiel. (nome de coisa)

Observando tais exemplos, conseguimos ver com mais nitidez as
falhas existentes nas defini¢cdes tradicionais dos substantivos e adjetivos. E
bem verdade que existem muitas maneiras de classificar palavras, até por-
gue a gramatica tradicional, com muita frequéncia, costuma misturar crité-
rios, ora utiliza critérios semanticos, ora sintaticos. Pois bem, esta mesma
gramatica nos oferece outra forma de classificar um vocabulo como subs-
tantivo. Nos exemplos anteriores, tentamos classificar de acordo com o
significado, desta vez tentaremos classificar pela forma. Quanto a forma,
tradicionalmente, podemos definir um vocabulo como substantivo quando
aparece depois de um artigndopq; quando admite aumentativo e dimi-
nutivo (0 copinhg. Esta defini¢do, segundo Perini, pode ter alguns méritos,
mas os resultados das aplicacdes ainda sdo incoerksgan, amarelo,
classificado normalmente pela gramatica tradicional como adjetivo, pode
aparecer comumente apdés um artigaiarelo esta em altpe ainda
aceitar diminutivo @ pintinhoamarelinho).

Perini (2002, p.45. Grifos nossos), fala o seguinte a respeito disso:

A conclusao é que a classificacao tradicional, no que se
refelre aos substantivos e aos adjetivos (e ainda aos pr
nomes), ndo tem salvacdo. Nao se conseguiu, até hoje, uma
definicdo que separasse com elza essas trés classes. Eu
tendo a aceditar que sdo uma grande classe, dernda

qual se distinguem muitos tipos de comportamento grama-
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tical. Acredito que as difencas de comptamento dentr
dessa classe ( que podemos chamar de classes dos nomi-
nais) povém principalmente de difamgcas de significado.

No momento em que uma palavra comeca aisadacom

um novo significado (o que acontece comgfiéncia), ela
precisa mudar seu compgamento gramatical de acdo

com sua nova fungéo.

De acordo com a citacdo acima podemaos entender que Perini
enfatiza o estudo e a analise da lingua sendo feita baseada no uso e no
contexto, uma vez que as palavras apresentam comportamentos dife-
renciados. Essa tendéncia normativa do modelo da gramatica tradicio-
nal, que entende a linguagem como uma nomencfatucaiticada pelo
autor, pois a lingua nao é estatica, mas dinamica, estando sempre em
atividade.

Dados os exemplos que refutam as defini¢cdes tradicionais de subs-
tantivos e adjetivos, analisemos a classe das preposicoes.

Na gramatica tradicional, essa classe nos é apresentada por meio
de lista, totalizando, segundo CUNHA E CINTRA (2013), 17 palavras, a
saber; a- ante- apds- até -com- contra- de- desde- em- entre- para- peran-
te- por- (per)- sem- sob- sobre- tras.

Ainda, de acordo com esta gramatica, essa classe pode ser defini-
da como “palavras que relacionam palavras”. De acordo com tal definicéo,
nos deparamos com alguns problemas que esta mesma definicdo ndo sus-
tenta. Observemos o seguinte exemplo citado por llari (2008, p.625-626):

O Palmeiras estd vencendo o Corinthigasa alivio dos
palestrinos.
N&o da para ver coisa nenhuowntanto prédio!

Nestes casos acima, as preposi¢cdes ndo estdo apenas relacionan-
do palavras, mas sim, sentencas. Observemos o que llari (2008, p. 626.
Grifos nossos) diz sobre este fato:

5 Conceito exposto no capitulo 5, que contempla a linguagem como um inventario, cabendo a
palavra etiquetar o mundo.
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Constata-se que a @posicdo pode “a@scentar um ad-
junto a uma sentenca completa”, ou, de maneira equiva-
lente, que “a peposicdo pode formar constituintes que se
adjungem a uma sentenca completa”, e isso contraria a
opinido corente, segundo a qual dos dois lados de uma
preposicdo encontramos sempr “palavras” e ndo “sen-
tencas”.

Outro problema encontrado na descricdo tradicional a respeito
das preposic¢des, evidenciado por llari (2008, p.626), é sobre a relagéo se-
mantica que elas possuem.

(...) uma das falhas das als@gens tradicionais da pr
posicdo é a dificuldade de fornecer um tratamento
abrangente para cada uma delas, que ndo se traduza em
uma enumeracgdo interminavel dos “sentidos” que a-pr
posicdo assume em seus difeies usos e contextoss
afirmacdes a que leva esse tipo de tratamento ndo s&o pr
priamente erradas, mas sdo, no mais das vezes, Obvias, e
tendem a transferir para a pposicdo elementos de senti-
do que, de fato, sdo dados por outras espbes @sen-

tes no contexto.

Ou seja, no que diz respeito aos valores semanticos das preposi-
¢cOes, também encontramos problemas.

Ao comentar sobre estes “problemas internos” que o modelo tra-
dicional de gramatica apresenta, Bagno (2002, p.22) ressalta que:

De tudo isso se conclui que a Gramatigadicional nao
tem bases cientificas consistentes. Seasefios sdo oer
sultado de um prcesso bastante pesrso: a transforma-
¢do em dogmas, em “w@ades” definitivas, de um conjun-
to de especulacdes filosoficas (“especulagdo” aqui ndo te
sentido pejorativo, € um termo tradicional em filosofia).
De fato, as classificacfes, a terminologia, os conceitos e
definicbes da GToram, em sua origem, ppostas de

teorizacdo dos fenbmenos da linguagem, nunca foram hi-
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poteses cientificas postas aopa em experimentacdes
empiricas (que € o que caracteriza toda ciéncia). Os auto-
res da grande maioria dos compéndios gramaticais
normativos ndo submetem, até hoje, as nocgdes tradicio-
nais a critica, limitando-se aepetir — inalterados- os con-
ceitos usados pelos gramaticos das geracdes anéstior

Como observamos, o MGT prescreve a norma-padréao,
desconsiderando os variados contextos, como se nao houvesse outras for-
mas de falar a lingua portuguesa.

Considerar todo o tipo de variagdo no ensino de lingua, amplia as
possibilidades de entendimento. Bagno (2002, p. 40) comenta que o despre-
Zo, por parte do MGTa essas variantes linguisticas pode gerar nos alunos
uma “baixa autoestima linguistica”.

Diante de todo o percurso histérico da gramatica tradicional, hou-
ve uma valorizagéo do sistema em rela¢éo ao uso, dando menos relevancia
ao uso.Assim, esse modelo afasta-se de uma visdo semantico-pragmatica
da lingua. Fundamentada no grego e no latim, deixou de fora muitos aspec-
tos e peculiaridades do uso linguistico que ndo fosse o literario, criando as-
sim algumas incongruéncias, como exibimos neste capitulo.

6. A VISAO SEMANTICO-PRAGMATICA E A GRAMATICA
COGNITIV A

O modelo de gramatica cognitiva (doravante MGC) tem a ver direta-
mente com a corrente de estudos da Linguistica Coghitieeavante LC). O
MGC constitui-se para modelar o sistema de linguagem e as suas relagbes com
0S processos cognitivos. Sobre isto, Ferraril2014) comenta que:

A linguistica cognitiva defende que elacao ente a pala-
vra e 0 mundo é mediada pela cogni¢do. Assim, o signifi-

8 Segund®Imeida (2009), constitui um novo capitulo na histéria do pensamento sobre a linguagem,
que se desdobra em duas dire¢des: se, de um lado, é mentalista e representacionista como a
linguistica gerativa, de outro, ndo é universalista como esta, dado o compromisso coma hipé6tese
da corporificagdo, que a torna relativista e dirige seu programa de pesquisa a conceptualizacdo que
cada lingua natural representa.
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cado deixa de ser uneftexo dieto do mundo, e passa a
ser visto como uma construcao cognitiva através da qual
o0 mundo é amrendido e experienciado. Sob essa perspec-
tiva, as palavras ndo contém significados, mas orientam a
construcao do sentido.

Na abordagem cognitiva da gramatica, observamos que nado séo
0s objetos responsaveis pelos conceitos a eles atribuidos, mas sim quem ira
conceitua-los. O sujeito é o protagonista neste processo. Isto envolve diver-
sos fatores, entre eles: a situagcdo comunicacional, o falante e o seu conhe-
cimento de mundo.

A gramatica cognitiva apresenta dois principios fundamentais. O
primeiro que contempla a linguagem como um sistema simbdlico e o segun-
do de que a linguagem é um meio de comunicacao e interagao.

Podemos retomanesse sentido, a fala de Fauconnier (1997 apud
ALVARO, 2013), em que afirma que “a linguagem é a ponta visivel do
icebeg da construcao invisivel do significado”.

Sobre esse modelo de estudo da gramatica, Ferrati, (R2&D)
explica que “a ideia de que o significado é construido cognitivamente se
apresenta como um dos pilares fundamentais”, sendo postulado na Seman-
tica Cognitiva.

Dai, Saloméo (1999, p.64) explica que a linguagem é entendida
como operadora de conceptualizagao socialmente localizada, através da atu-
acdo de um sujeito cognitivo, em situacdo comunicativa real, que produz
significados como construgdes mentais, a serem sancionadas no fluxo
interativo. O sinal linguistico guia o processo de significacao diretamente no
contexto de uso.

Ferrari (2001, p.14) ressalta, no que diz respeito as hipGteses
fundamentais da corrente de estudo da LC, a concepcéo da linguagem
humana como instrumento de organizagao, processamento e transmis-
sdo de informacao semantico-pragmatica, e ndo como um sistema auto-
nomo.

Lakoff (1987 apud\LVARO, 2013) explicita que a “pragmatica é
considerada a semantica da comunicacao e 0 mesmo aparato tedrico € usa-
do nas descrigbes de ambos os dominita colocacdes evidenciam no
MGC a visdo semantico-pragmatica no estudo do funcionamento linguistico-
cognitivo das formas gramaticais.
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Por isso, dizemos que sob a 6tica do MGC o estudo das formas
gramaticais realiza-se considerando seu carater dindmico, processual e
interacional, correlacionado aos processos cognitivos, que séo operados pelos
sujeitos, ressaltando-se, também aspectos relativos ao conhecimento de
mundo, as experiéncias, aos comportamentos sociais, a percepg¢ao e a me-
moria, conforme Lenz (In: BASSO; FERRAREZI Juni2013, p.34).

Dali, constitui-se uma importante tese nos estudos cognitivistas de
linguagem a chamada “corporificacdo de linguagem” e a “corporificacao da
mente”.

Na visdo cognitivista da linguagem, entende-se que 0S processos
mentais possuem uma relacao direta com os processos linguisticos. Segun-
do esta abordagem, mente e corpo estéo integrados, ou seja, a mente nao
esté isolada do corpo conforme a perspectiva cartesiana. Damasio (1994,
p.276) discorre sobre essa influéncia cartesiana, ressaltando que seja:

Simbolo de um conjunto de ideias aemdo corpo, do
cérebro e da mente que, de uma maneira ou de outra, con-
tinuam a influenciar as ciéncias e as humanidades no mun-
do ocidental.A preocupacédo é dirigida tanto a nocéo
dualista com a qual Desci@s separa a mente do eérno

do corpo como as variantes modernas dessa nocdo: por
exemplo, a ideia de que mente eetdrs estdo elaciona-

dos mas apenas no sentido de a mente sepgrgma de
softwae que core numa pate do hadware chamado cé-
rebro; ou que céebro e corpo estdoelacionados, mas
apenas no sentido de o prim@indo conseguir sobwiver
sem a manutencdo que o segundo |heecter

E nesta integraco entre a mente e 0 corpo que consiste a tese da
corporificacéo da linguagem.

Almeida (2008, p.17-18) comenta, sob a hipétese da corporificacéo,
gue “a linguagem passa a ser concebida como o reflexo da experiéncia do
corpo no mundo real”. Para a pesquisadora, esta tese atribui corpo ao sujei-
to cognoscente e ressalta o papel da experiéncia no mundo na tessitura das
linguas humanas.

Ao entender que a mente é corporificada nos pressupostos da LC,
rompe-se a visao cartesiana de uma mente separada do corpo.
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E neste sentido qudmeida diferencia a mente corporificada, se
tratando da LC, em oposicdo a mente idealizada e desencarnada tratada
pela Linguistica Gerativa.

Essa perspectiva experiencialista da LC, de uma forma geral,
opdem-se a visdo objetivista apregoada pela Linguistica Gerativa,
protagonizada por Noam Chomsky

Alvaro (2009, p.46) explicita, de maneira sucinta, um quadro pa-
noramico, diferenciando as visdes obijetivista e experiencialista, conforme
apresentamos abaixo:

Objetivista
pensar € manipular simbolos abstratos, que se relacionam diretamente
com o mundo
0 pensamento € independente do corpo humano
0 pensamento € atomistico
0 pensamento é ldgico e pode ser formalizado e descrito a partir de
valores de verdade

Experiencialista

0 pensamento responde a uma estrutura ecologica

0 pensamento tem carater corporeo, isto €, se baseia na experiéncia
corporal humana

0 pensamento tem propriedades gestalticas (percepcédo sensorio-
motora)

0 pensamento € imaginario e sé pode ser descrito por modelos cognitivos

Segundo Lakdf(1987 apudLVARO, 2008), a linguagem & par
te da cognicéo e faz uso dos mecanismos da cognicéo geral.

Esses recursos linguisticos funcionam como uma instanciagéo dos
processos cognitivos que abrangem variadas operacdes mentais, constituin
do assim uma rede linguistico-cognitiva complexa.

Sob a visado cognitivista, realizamos essas operacfes mentais atra-
vés de metafora, metonimia, integragédo conceitual, por exemplo.

Existem bases cognitivas que nos servem de alicerces para a cons-
trucdo do significado; por exemplo: os MCls (modelos cognitivos idealiza-
dos), os Els( esquemas imagéticos) e os EMs (espacos mentais). Esses
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recursos sao de extrema relevancia para a producdo de sentidos no que
tange ao uso dos recursos linguisticos.

Os MCls sao estruturas mentais, mais ou menos estaveis que
armazenam o0 conhecimento e as experiéncias que nds possuimos.
Chiavegatto (2009) afirma que essas estruturas sdo idealizadas, pois estao
disponiveis para serem aplicados as atualiza¢cdes com caracteristicas seme-
Ihantes; e estaveis porque podem ser modificados, adicionando ou retirando
informac0es, atualizando 0 nosso conhecimento sobre experiéncias que te-
mos armazenadas na memdria. E essas estruturas vao se expandindo na
proporgdo que 0 nosso conhecimento sobre determinado assunto aprofunda.

Portanto, os MCls sdo, segudlmeida (2009,p.24), representa-
¢Oes cognitivas estereotipadas, tendo muita semelhangca com a nocgéo de
fram€, em que armazenamos palavras, conceitos, procedimentos e todas
as nossas experiéncias que sdo ativadas em situacdes similares.

Para evidenciar a no¢do de MCIs, Lourenco (2014, p.52) cita o
seguinte exemplo:

Pedio estd com uma fome tkfio

Conforme a autora comenta, fazemos a associacao da “fome”
com um “le&o” porque temos conhecimento sobre o apetite desse animal. E
no que diz respeito a esse conhecimento de mundo que os MClIs operam.

Outra base mental envolvida nesta rede linguistico-cognitiva de
construcao de sentidos sdo os esquemas imagéticos (doravante Els). Esses
mecanismos correspondem ao nosso conhecimento de mundo mediado por
nossas experiénciasrporease perceptivas Em Lakof e Turner (1983,
apud, Ferrari,2Q1, p.86) vemos a seguinte definicdo para os esquemas
imagéticos:

Os esquemas imagéticos sdo normalmente definidos como
versdes esquematicas de imagens, concebidas apres r
sentacOes de experiéncias corporais, tanto sensoriais quan-
to perceptuais, em nossa interacdo com o mundo. Dado
gue os humanos andanetos, tém a cabeca acima dorf

7 Ver mais Fillmore, Lakdf
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CO e 0s pés como baseegpisam eclinar e olhar para bai-

X0 quando os objetos caem e olhar para cima quando os
objetos sobem. Essa experiénciagegtual ancorada no
corpo, associada a gravidade, enseja 0 esquema imageético
CIMA-BAIXO.

De uma forma geral, os Els refletem dominios baseados em nos-
sas experiéncias corporeas. Ferrari 2@187) cita um exemplo, que reto-
mamos para entendermos a no¢do de esquemas imagéticos.

O barco navegou paralentro do tinel.
Ele jogou o lixofora.

Nos exemplos citados, o El CONTEINER (dentro-fora) é resul-
tado de nossas de nossas experiéncias com objetos dessa natureza e refle-
te-se na linguagem com expressdes que remetem a ideia de movimentos
semelhantes.

Outra operagdo mental que participa ativamente no processo de
construcdo de significado sdo os espacos mentais (doravante EMs). Em
Alvaro (2008, p.51), vemos a seguinte definicdo para os EMs: “(...) séo,
dessa forma, “compartimentos” cognitivos, disponiveis na memdaria de tra-
balho, dentro do qual séo processadas informacdes”.

Assim, entendemos que os EMs séo nutridos pelos os MCls, quan-
do ativados, por meio das estruturas linguisticas, em situagfes discursivas.

Outra operagédo que recebe destaque na gramatica cognitiva é a me-
tafora, pois se entende que esta é fundamental para o0 nosso raciocinio. Cabe
ressaltar que, os precursores da teoria da metafora no pensamento foram Lakoff
e Johnson nos anos 80. Dai em diante, muito outros estudos surgiram embasados
na ideia do pensamento estruturado em processos metaféricos.

Vejamos entdo em que consiste esta teoria. Langacker (1987 apud,
ALVARO 2013), ressalta que uma das fun¢gBes mentais basicas € a capaci-
dade de comparar elementos. Segundo Langapkaiquer atividade men-
tal sera baseada em comparagfes entre eventos ou partes deles. Nisto con-
siste a ideia de metéafora, para abordagem cognitiva da linguagem, uma vez
que o resultado é uma correlacdo de conceitos.

Alvaro (2013, p.125) também comenta que a metafora, na pers-
pectiva da visdo cognitivista da linguagem, ocupa o centro do nosso racioci-
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nio. Segundo a pesquisadora, este processo de transferir ou mapear um
sentido em comparacao a outro é a base do nosso processo de entendimen-
to, de compreenséo e de atribuicdo de sentidos.

Fauconier (1997 apullLVARO, 2013) também evidencia esta
importancia ao falar que: “os mapeamentos entre dominios sdo o coragao
de uma faculdade cognitiva Gnica de produmnsferir e processar signifi-
cado”.

E valido ressaltar gue, tradicionalmente, a metafora vem sendo
tratada como uma figura estilistica e caracteristica da literatura, porém a luz
da gramética cognitiva a metafora € um processo cognitivo, no qual nos
baseamos para criagcdo de recursos linguisticos.

Em “Metaphors we live hy.akoff e Jonhnson (2002 apAd VA-

RO, 2013) apresentam diversos exemplos que evidenciam a afirmacéo de
gue a importancia da metafora no pensamento humano é essencial para a
linguagem.

Os autores explicam, por exemplo, qaéetd é tratado de ma-
neira metaférica, embasado em experiéncias corpdfejasnos os exem-
plos:

TemperaturaEle é uma pessofia; Os alunos foramecebi-
dos calorosamentepelo pofessor

Distancia espaciaEles sdo muitproximos O jeito dela € muito
distante”

Por meio dos exemplos acima, observamos o quanto a metafora é
essencial para a linguagem. O nosso pensamento é metaférico, pois nos
utilizamos de conceitos de um dominio de experiéncia e transferimos para
outro. Desta forma, para cada metafora existe um dominio-fonte e um
dominio-alvo. O primeiro diz respeito as experiéncias fisicas e o outro as
mais abstratas.

Outra operacdo mental é a mesclagem conceptual. NOs tanto
ativamos 0s EMs ja existentes, alimentados pelos MCls, quanto cria-
mos outros. Lourencgo (2014, p.56) explica que na mesclagem conceptual
o sentido é baseado em identificacdo, fazendo assim, um reconheci-
mento seja de semelhancas ou de oposi¢cdes e criando uma mescla
entre eles.

Sobre istoAlmeida (2009, p.40) cita um exemplo:
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Ao transmitir competicfes de natacdo, é praxe das emisso-
ras de TV exibir na tela uma linha que se desloca na mes-
ma velocidade do naador que bateu o ultimoecorde.
Cria-se, potanto, um cenario no qual ecodista, epre-
sentado pela linha, esta competindo “junto” com os de-
mais nadadas. Evidentemente, é uma situagéo ficticia: a
disputa em que aecode foi batido ja esta terminada, acon-
teceu em outr tempo e possivelmente em oulugar A
fusdo de duas disputas separadas no tempo (e talvez no
espaco) nos permite falando sem uma boa dose de ima-
ginagdo, que determinado competidor esta “atras” ou “na
frente” do lecodista (embora oacodista talvez nem este-

ja presente).

(...) a disputa em que @®code foi batido aconteceu antes
da competicdo que estd sendo transmitida, mas as duas
provas sao paralmente fundidas.

Esse processo imaginativo de integracdo de semelhancas entre
acontecimentos distintos, exposto no exemplo acima, a autora define como
mesclagem cenceptual.

Alvaro (2013, p.123) relata um episddio ocorrido com um profes-
Sor, que iniciou uma pesquisa sobre significagdo das palavras. Para realiza-
¢cdo de tal tarefa, ele pediu para que os alunos redigissem uma redacao
utilizando os vocabulog@resunto, toalha, pedras formigas e alguns ou-
tros que, a seu vieestivessem relacionados com a ideia de piquenique. O
objetivo era ao findar a tarefa, comparar todas as redacdes. Porém, ao
fazer isto, deparou-se com o seguinte tretAgolicia tava subindo o
morro. Ai eu vi que tinha um presunto com uma toalhaA boca dele
tava cheia de formiga (...)".

Por meio deste exemplo, podemos observar alguns aspectos pre-
sentes no processo de construcdo de semig@lavra presuntd que
para alguns alunos fazia parte de um elemento do piquenique, para outro
teve um sentido completamente difereAteespeito do exemplo exibido,
Alvaro (2013, p.124) afirma que:

O mal-entendido acima deixa evidente algo que faz parte,
segundo o paradigma da Gramatica Cognitiva, da pro-
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pria natureza da linguagem, a saber: o fato de que os sig-
nificados néo séo transpantes e ndo coespondem a uma
relacdo estavel e objetiva eatpalavra e coisa. Na véa-

de, o significado € umeonstru¢cdg mediada pelo nosso
sistema conceptual (o qual, por sua vez, é alimentado pelo
nosso sistema pegptual)”.

Claramente, por meio do exemplo citado, percebemos que a pala-
vra “presuntad’ ativa diferentes bases de conhecimento e experiéncia de
mundo dos estudantes e até mesmo do professor

E neste sentido qudvaro (2013) afirma que ndo ha uma relagéo
estavel entre palavra e coisa, uma vez que o significado é construido, de
acordo com a nossa percepc¢éo e conhecimento.

Todos esses mecanismos e operacdes (MCIs, Els, EMs, Metéforas
cognitivas e Mesclagem conceptual) exibidos e discorridos de maneira breve
ao longo deste capitulo, dedicado ao modelo da gramatica cognitiva, no faz
retomarAlvaro (2013) que afirma “ter encontrado, nos preceitos da gramati-
ca cognitiva, uma perspectiva tedrica para integrar objetivo e metodologia de
ensino critico-reflexivo e significativo da gramatica da lingua”.

Direcionados, entao, pela perspectiva seméantico-pragmatica para
o0 ensino de lingua portuguesa, entendemos que o modelo gramatical cognitivo,
com seus pressupostos tedricos dinamicos, processuais e interacionistas,
pode embasar metodologicamente as praticas educativas dos docentes de
lingua materna, uma vez que evidencia o sujeito como agente na construgéo
do significado. Dessa forma, coaduna-se as perspectivas das OCNSs.

As OCNSs, como mostramos no capitulo 3, apresentam uma pro-
posta interacionista para o ensino de gramatica da lingua. Comprovemos
isto por meio da seguinte citagdo (OCNs, p.18,19,21. Grifos nossos):

O caminho escolhido para essa discussdo da énfase aos
estudos levados a efeito no ambito da Linguistica e da
Linguistica Aplicada, a fim de discutir as contribuicbes que
tais dominios cientificos acestaram, nos Ultimos anos,
para as praticas de ensino e de apdizagem da Lingua
Portuguesa como lingua materna.deura-se, dessa ma-
neira, demonstrar aalevancia dos estudos seba podu-

¢do de sentido em praticas orais e escritas de uso da lin-
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gua — e, mais amplamente, da linguagem —, emedites
instancias sociais; consequentemente, sera apontada a
importdncia de se abaarem as situacfes dateracao
considerando-se as formas pelas quais se daooduysr
¢cao, a ecepcao e a awulacdo de sentidos. (...)

“Nao se trata, aqui, como ja dito, de detalhar as razdes
pelas quais os estudos da Linguistica — de @ddogpem teori-

ca ou aplicada — foram identificando a necessidadeede r
ver e edimensionar seus objetos de estudo. Mas o fato é
que o desenvolvimento do campo levou, posteriormente, mais
especificamente nos anos 1980, a que se considerasse, gr
so modo, que a variagdo dos usos da lingua — sendo afeita
a variacOes individuais dos gautoes e doseaceptoes bem
como a variagdes das situacOesinieracdo— so seria efe-
tivamente compreendida (e isso pelos professores, pelos alu-
nos e pelos préprios linguistas) quando considerada na
materialidade do texto e em relacdo ao contexto de produ-
¢éo de sentido, 0 que envolve tanto o contexto imediato em
gue se da a interacdo quanto a esfera social de que ela
emerge.Dizendo de outra maneira, esse periodo foiaaar

do, junto a comunidade académica, por wefativo consen-

so sobe o fato de que entender os usos da lingua significa
considerar 0s @&cursos e 0s aanjos pelos quais se cons-
tr6i um texto, num dado contexto. Foi, entdo, que ganharam
forca os estudos agsa da consticdo da configuracdo tex-
tual, paticularmente sole os mecanismos pelos quais se
manifesta a coesdo dos textos bem comcesabrelementos
que concorem para a coeréncia textual.”

Diante disso, fica claro que as propostas interacionistas mencio-
nadas neste documento se contrapdem a visdo tradicional da gramatica que
contempla a lingua como uma nomenclatura, conceito este exibido no capi-

tulo quatro.

Trazendo os conceitos do MGC para o ensino de gramatica de
lingua, que perpassa pela visdo seméantico-pragmatica, entendemos que sob
a perspectiva cognitiva o sentido é tratado e analisado no coletivo, na interacao,
conforme as diretrizes das OCNs apontam.
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Esperamos, ainda que de maneira incipiente, ter apresentado al-
guns dos pressupostos de gramatica cognitiva, que podem contribuir para a
realizacdo de uma visdo semantico-pragmatica nas praticas educativas para
0 ensino e o aprendizado do funcionamento do uso das formas linguisticas.

7. CENARIO DA EDUCACAO SEGUNDO O ENEM

Diante de tudo o que foi dito sobre um ensino semantico-pragma-
tico da lingua portuguesa, vimos que o modelo tradicional de gramatica nao
converge para tal visao.

Sob a ética tradicional da gramatica, o ensino é fragmentado, apar-
tando o significado do seu contexto de uso, o que gera algumas implicacdes
e incoerénciasVieira e Brandao (2009, p.16) ressaltam: “uma gramatica
normativa que prescreve normas gue serao validas em todos os contextos,
ndo levando em conta a variagdo em qualquer dimensdo ou nivel. Esse
ensino centrado no cédigo tem por tras um juizo de valor”.

Entre tais implicacdes, Zanoto (2010 aplidV/ARO, 2013) reve-
la um sério problema no ensino de lingua no Brasil, para respaldar esta
afirmacéo a mesma se baseia nos resultados negativos atingidos pelos estu-
dantes na avaliacdo do ENEM.

Isto pode estar associado ao fato de que, como foi citado anterior-
mente, a metodologia, as diretrizes semantico-pragmaticas, presentes tam-
bém nas OCNSs, e o sistema de avalicdo (ENEM) ndo tém caminhado na
mesma direcéo.

Como exibimos no capitulo 3, o ENEM é um exame aplicado aos
concluintes do nivel médio, estando relacionado as propostas das OCNSs,
gue visa avaliar o aproveitamento da aprendizagem do aluno ao longo do
ensino basico.

Em sendo assim, nos utilizamos dos resultados do ENEM)201
para evidenciarmos uma possivel consequéncia entre a divergéncia
metodologia/avaliacéo.

Desta forma, realizaremos uma breve refles@bre o ceniéo de
ensino de lingua portuguesa no Brasil, tendo como base os resultados obti-
dos no Exame Nacional de Ensinodit&de 201.

O sustentéulo para estabordagem foi o trabalho de pesquisa de
Lourenco (2014 p.22-31), no qual a autora por meio de dados concretos
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aponta as possiveis causas do fracasso dos estudantes no ENEM, exibindo
os resultados de cada regido do pais.

Mapa dos indices de desempenho do ENEM 2D1

Norte Acima de 500(%) Abaixo de 500(%)
AC 21,05 79,85
AM 4271 57,29
AP 44,44 55,56
PA 43,1 56,9
RO 43,02 56,98
RR 50 50
TO 28,42 71,58
Nordeste

AL 33,33 66,67
BA 60,4 39,6
CE 22,01 77,9
MA 36,8 63,2
PB 43,33 56,67
PE 59,8 40,2
Pl 21,7 78,3
RN 32,56 67,44
SE 46,87 53,13
Centro-Oeste

DF 85,71 14,29
GO 43,37 56,63
MS 62,35 37,65
MT 43,01 56,99
Sudeste

ES 19,25 80,75
NG 63,94 36,06
RJ 79,27 20,73
SP 77,68 22,32
Sul

PR 53,98 46,02
RS 85,14 14,86
SC 69,86 30,14
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Como podemos obseryastamos diante de um cenario negativo,
gue ainda pode ser considerado mais agravante nas regifes norte e nordes-
te, levando-nos a acreditar que existe uma relagdo socioeconémica com
esses resultados quando comparados aos do sul do pais.

De acordo com Lourenco (2014, p.17), uma das causas deste
insucesso pode estar associada a questdo da metodologia e escolha do mo-
delo de gramatica utilizado no ensino de lingua portuguesa, ainda em sua
maioria tradicional.

Por meio desse quadro panoramico, podemos inferir que 0 ensino
de lingua materna no Brasil esta em crise. Existe um descompasso conside-
ravel entre as diretrizes das OCNs, que enfocam o ensino de lingua sob uma
Otica semantico-pragmatica e as praticas utilizadas em sala de asla pel
docentes, como exibido no capitulé\erca disto, Lourerzcomenta que:

Os baixos indices do ENEM Z20&xplicitam que os alunos
nado desenvolveram suficientemente a habilidade de pr
ducédo de texto. Essa habilidade, porém, poderia ser apri-
morada com praticas educativas baseadas em uma
metodologia voltada a pducdo de sentido por meio do
desenvolvimento da leitura e escrita. Seguindo, ali, inclusi-
ve as bases linguisticas do interacionismassaltadas nas
OCNSs, que servem de orientacdo para a elaboracdo da
prova que se constitui ENEM.

Logo, entendemos que as OCNs e o ENE®lacionam-se, no
gue se refere a aprendizagem de lingua portuguesa, compreendendo que 0
sujeito é o agente do seu conhecimento.

Conforme o corpus aqui apresentado, no capitulo 2, 95% dos pro-
fessores entrevistados ndo conhecem as OCNs e 90% utilizam apenas o
modelo de gramatica tradicional.

Diante disto, nos questionamos sobre o preparo desses alunos
concluintes do Ensino Médio para a realizacdo do ENEM. Qual é a possibi-
lidade de eles serem bem sucedidos, se a metodologia, a que foram subme-
tidos ao longo da vida escolar destoa das propostas interacionistas e seman-
tico-pragmaticas que sao abordadas nas questdes avaliativas do ENEM?

8 O ENEM é um exame fundamentado nas OCNs, como abordamos no capitulo 3.
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Parece-nos que esta possibilidade de serem bem sucedidos torna-se remo-
ta, pois 0 modelo de gramética tradicional usado para sua formacéo tende a
estudar a forma independentemente do contexto de uso distupsds
crevendo normas, divergingassim de uma visao semantico-pragmatica.

No que cerne ao ensino de lingua sob uma perspectiva semantico-
pragmética, ndo podemos analisar a producéo de sentido afastando o sujeito
do contexto em que 0 mesmo esta inserido. Existe uma série de elementos
gue compdem esse sujeito e que devem ser considerados nesta analise.

De acordo com a perspectiva semantico-pragmatica, o aluno deve
ter essa visao de lingua, sob a qual entendemos que a linguagem é unica-
mente um processo, é construida, ndo esta ptdatdendendo que o sig-
nificado ndo esta ligado a forma, pois a lingua é dinamica.

Travaglia (2005) ressalta que a escola insiste no modelo de gra-
matica prescritivo, privilegiando apenas uma variante da lingua, a saber: a
norma culta, que exclui outras variantes, inclusive a que o aluno manifesta.
E desta forma que o modelo prescritivo aborda o ensino de lingua, funda-
mentado em apenas uma variante da lingua.

E nesse sentido qdéeira e Brand&o (2009,p.28) comentam:

Esta eflexdo sobr a lingua deve ir além da obsagéo

do que é “certo” e “errado”. A pratica da leitura e da
escrita sera fundamental para atingir os objetivos, pois
fard com que o individuo erdrem contato com uma
pluralidade de normas, além da sua prépria. Quando se
fala em “usar melhor”, pode-se pensar em ser capaz de
usar a chamada norma culta padrdo, mas também se pode
pensar apenas em eficacia comunicativa. O ensino da lin-
gua deveria centrase menos em ex#cios gramaticais,

de ensino de metalinguagem e mais em possibilitar ao alu-
no o dominio das varias modalidades de uso e da modali-
dade culta da comunidade de que ele faz parte.

Diante disso, entendemos que seria de grande valia se a metodologia
de ensino de lingua portuguesa estivesse em consonancia com a visao se-

9 O contexto de uso discursivo prevé as relagGes pragmaticas de construcdo de sentidos.
10 Como vimos nos principios teéricos da gramatica cognitfea.mais no capitulo 6.
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mantico-pragmatica, também exposta nas OCNSs, a qual aponta para uma
visao interacionista da lingua, considerando que o sentido é construido no
meio social.

A perspectiva semantico-pragmatica parece que nos oferece mais
recursos para o entendimento do funcionamento do uso das formas grama-
ticais da lingua, ampliando as possibilidades de ensino, entendimento e de
aprendizagem. Em sendo assim, podendo contribuir para resultados mais
satisfatorios no ENEM.

8. CONSIDERACOES FINAIS

Finalizando nosso trabalho, registramos aqui nossas consideragdes
finais a respeito do tema abordado.

Ao iniciarmos este estudo, procuravamos discorrer sobre a visao
semantico-pragmatica no ensino deylia portuguesa, apontada, també
pelas OCNs e abordada nas questdes do ENEM.

Vimos que a linguagem, de acordo com a perspectiva semantico-
pragmatica, assume um papel constitutivo, seguindo o postulado de Franchi,
retomados por llari, no qual o significado é construido na inteet#e os
sujeitos nos seus mais diferentes contextos.

Logo, sob esta 6tica, 0 ensino de lingua considera todos os aspec-
tos que permeiam o ato dansunicaca, no qual o sujeito esté inserido,
entendendo que o significado ndo esta pronto, mas em constante
dinamicidade, na interacdo dos falantes.

Tendo compreendido isto, procuramos, a partir de entdo, qual o
modelo gramatical convergiria para a visdo semantico-pragmatica e
interacionista da lingua. Entretanto, primordialmente, julgamos necessario
constatar qual era a metodologia mais utilizada em sala de aula pelos pro-
fessores de lingua portuguesa, para queeptidlésemos compafia as
perspectiva semantico-pragmaticas.

Para isto, buscamos por meio de aplicad@ questionario junto
aos docentes, verificarmos em que embasavam suas praticas educativas.

Deparamo-nos com um resultado percentual em que nos revelou
gue 90% dos professores de lingua portuguesa utilizavam, unicamente, como
fundamentag&o metodoldgica para o ensino de lingua 0 modelo de gramati-
catradicional.
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Diante disso, por meio de argumentos de estudiosos da area,
explicitamos que o modelo de gramatica tradicional (MGT) diverge da visao
semantico-pragmatica, exposta também nas OCNs, uma vez que no MGT a
lingua é vista como uma nomenclatura, servindo para rotular o real, enten-
dendo que o sujeito é apenas um receptaculo e ndo um agente. O significa-
do éconsideradopronto”, cabendo a lingua apenas etiqueta-lo.

Desta forma, o MGT privilegia apenas a norma-padrdo e
desconsidera as demais formas e possiveis contextos de uso da lingua. Nao
servindo, assim, como aparato metodoldgico para um ensino semantico-prag-
matico.

Na contramdo do MGTencontramos no modelo de gramatica
cognitiva (MGC) uma metodologia para a pratica de um ensino semantico-
pragmatico, tdo enfatizado nas OCNs. Os principios da gramatica cognitiva
sao embasados nos estudos de Lakkof, Jonhson, Fauchamigacker
Almeida, Ferrari entre outros, que foram, pertinentemente, retomados, ao
longo do estudo, aqui, apresentado.

Sob a 6tica da gramatica cognitiva, segundo Ferrari(2014), a
relac@o entre a palavra e o mundo é mediada pela cognicdo. Portanto, sob
esta visdo, o significado deixa de ser um mero reflexo do mundo para assu-
mir uma funcao constitutivo-cognitiva, por meio da qual o mundo é
experienciado pelo sujeito.

Isto nos leva a entender a relevancia que o MGC atribui ao sujeito
e as suas experiéncias, considerando-o como agente do processo de produ-
¢éo de sentido.

E neste aspecto, que encontramos na perspectiva semantico-
pragmdica do MGC uma convergéia a visdo das OCNSs para o ensino de
lingua materna, pois o documento ressalta que:

Um outo ponto essencial, nesse quadé o de que, sendo

a linguagem uma capacidade humana de simbolizar e de
interagir e, por essa via, condicdo para que se construam
as realidades, ndo se pode dizer que erds signos que
constituem os difentes sistemas semiéticos e o mundo haja
de fato umaelacédo dieta. Assume-se, ptanto, 0 pessu-
posto de que asetacdes enw mundo e linguagem sé&o
convencionais, nascem das demandas das sociedades e de
seus grupos sociais, e das transformacdes pelas quais pas-
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sam em razao de novos usos, que gemarde novas de-
mandas. Dai se poder deggnder um oudr principio, o de

que os conhecimentos séo elaborados, senqor formas

de linguagem, sendo fruto de acgdes intersubjetivas, gera-
das em atividades coletivas, pelas quais as acdes dos su-
jeitos sé@o eguladas por outrs sujeitos. Seguindo esse
raciocinio, pode-se conclyitambém, que o pcesso de
desenvolvimento do sujeito estd4 imbricado em seuegr

so de socializa¢do. Dito de oatmodo, € na interacdo em
diferentes instituicbes sociais (a familia, ougp de ami-

gos, as comunidades de lrair as igejas, a escola, o tra-
balho, as associacdes, etc.) que o sujeitceage e ape-

ende as formas de funcionamento da lingua e os modos de
manifestacdo da linguagem; ao fazé-lo, vai construindo
seus conhecimentoslativos aos usos da lingua e da lin-
guagem em difentes situacdes.ambém nessas instanci-

as sociais o sujeito constréi um conjunto @presenta-
¢Oes solr 0 que sdo os sistemas semidticos, o que sdo as
variagfes de uso da lingua e da linguagem, bem como qual
seu valor social. Em sintese, por ser uma atividade de na-
tureza ao mesmo tempo social e cognitiva, pode-se dizer
gue toda e qualquer situacdo de interacdo € co-construida
entre os sujeitos. Pode-se ainda complementar dizendo que,
COMO SOMOS Sujeitos cujas experiéncias se aaratmum
espacgo social e num tempo historico, as nossas atividades
de uso da lingua e da linguagem, que assumemopitos
distintos e, consequentemente, diféges configuracdes,
sdo semm@ macadas pelo contexto social e histérico.

Um ensino semantico-pragmatico pode propiciar que o aluno per-
ceba que seu conhecimento de mundo esté intrinsicamente ligado ao pensa-
mento aalinguagemAssim, no MGC, entende-se que o sentido produzido
pelo sujeito ganha destaque neste processo de aprendizagem da lingua.

E relacionado a isto, que destacamos a relevancia de um ensino
semantico-pragmatico que apresente como metodologia um modelo grama-
tical que considere o aluno e todo o contexto social em que o mesmo esta
inserido, buscando compreender o sentido produzido por ele.
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E neste sentido que o modelo de gramatica cognitiva apresenta-
se, como um recurso que possibilita, por meio sua fundamentacéo teorica,
um ensino semantico-pragmatico.

Nosso estudo, portanto, tem por finalidade, expor uma proposta de
metodologia, sendo esta o modelo gramatical cognitivo (MGC) como funda-
mentagao tedrica, que pode possibilitar a elaboragdo de metodologia para
praticas de um ensino semantico-pragmatico da gramatica da lingua portu-
guesa.
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