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1. INTRODUCAO

Muito se tem discutido, nos ultimos anos, sobre preconceito
linguistico e “direito a fala”, ou seja, sobre a legitimacao das variantes
linguisticas adotadas pelos falantes, derrubando o conceito de “erro”
no que se refere a linguagem oral, em situacfes informais. O tema
perpassa pelas girias, pela linguagem utilizada na internet, no convivio
social entre os jovens e no dia-a-dia dos falantes em dardres
como Bagno (2008), Fiorin (2002), Moura (2002) e Oliveira (2002)
tém diversas publicacGes sobre o tema, com abordagens semelhantes,
voltadas para a fala e para as chamadasiavites Estigmatizadas”
(BAGNO, 2008).

Em principio, abordar o assunto e defender o direito as varia-
¢oes linguisticas parece um grito de liberdade, alias, o que ja € institu-
ido pela constituicdo brasileira, como se pode ver nos artigo 5° da Lei
Magna:

Art.5° - Todos sao iguais perante a lei, sem distincao de
gualquer natueza, garantindo-se aos brasiles e aos
estrangeios residentes no Pais a inviolabilidade doailr

to a vida a liberdade, a igualdade, a seguranca e @-r
priedade, nos termos seguintes:

IV - é livie a manifestacdo do pensamento, sendo vedado o
anonimato

(...)

IX - é livie a expessdo da atividade intelectual,tistica,
cientifica e de comunicacado, independentemente de cen-
sura ou licenca.
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Todavia, liberdade também traz implicacdes e dificuldades, princi-
palmente no que tange a linguagem escrita. O que nao significa que deva-
mos preferir a didatura a liberdadedificuldade é apenas parte do proces-
so, 6nus das escolhas que fazemos.

Segundo Bagno (2008), a variacao linguistica deveria ser objeto
do estudo da lingua, uma vez que i) o modo de falar é elemento fundamental
da identidade cultural de uma comunidade, seja ela urbana ou rural, e ii) as
variacfes sdo encontradas na fala e na escrita, inclusive dos grupos sociais
considerados cultodas se ao falar temos o direito de manifestar a nossa
identidade cultural, por que ao escrever temos que manifestar tragos cultu-
rais de outras pessoas, ja que a linguagem escrita “aceita” ainda é a norma
culta? Por conseguinte, se temos liberdade para palagque ndo temos
para escrever?

A linguagem cibernética, as girias, os rotacismos, a auséncia das
marcas de plural na concordancia de niamero, e outros elementos da varia-
¢do linguistica de registro sdo amplamente aceitos e adotados na fala dos
brasileiros, em todas as esferas sociais. Muitos desses elementos formam
um conjunto conhecido como Portugués nao padrdo, largamente explicado
e defendido por Bagno como sendo a escolha natural do falante do nosso
paist

Ocorre que, ao mesmo tempo em que defendemos essas varia-
¢Oes, ndo as aceitamos no texto escrito, criando uma oposicao entre fala e
escrita que cada vez mais afasta os estudantes da expresséao textual escrita.

Este trabalho objetiva discorrer sobre as implicagbes das escolhas
linguisticas na producdao textual dos estudantes universitarios e o papel des-
sa producdo como expressao do pensamento e da identidade cultural dessas
pessoas. Paralelamente, apresenta contradicfes observadas nos discursos
dos autores pesquisados no que se refere aos conceitos de preconceito e
liberdade.

N&o cabe aqui classificar as variantes como boas ou ruins, mas
apresentar uma amostragem da realidade textual desses estudantes, a partir
de pesquisa bibliografica e de pesquisa de campo com universitarios de
instituicdes publicas e privadas da cidade do Rio de Janeiro, tendo como
parametro as variantes praticadas por esse grupo e 0s motivos dessas esco-
Ihas.

* Em “A lingua de Euldlia” o autor apresenta os estudos envolvendo as variantes ndo-padrdo de
forma didatica e romanceada.
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2. VARIACAO LINGUISTICA

O real estado da lingua é o das aguas de um rio, que nunca param
de correr e de se agitgue sobem e descem conforme o regime das chu-
vas, sujeitas a se precipitar por cachoeiras, a se estreitar entre as monta-
nhas e a se alargar pelas planicies. (Marcos Bagno)

A lingua portuguesa, assim como todas as outras faladas no mun-
do, ndo é usada de forma homogénea entre os paises que a adotam, por
mais que acordos ortogréficos tentem uniformizar sua aplicagdo escrita.
Nem mesmo dentro de um mesmo territério pode-se dizer que a lingua é
Unica. De acordo com Cunha(1976, p. 39):

(...)Nenhuma lingua permanece a mesma em todo o seu
dominio e, ainda num sé local, &senta um sem-nuneer

de difeenciacdes.(...) Mas essas variedades dkeimr ge-
ografica, de odem social e até individual, pois cada um
procura utilizar o sistema idiomatico da forma que melhor
Ihe exprime o0 gosto e o pensamento, nagyaicam a
unidade superior da lingua, nem a consciéncia que tém os
que a falam diversamente de sevgem de um mesmo ins-
trumento de comunicagdo, de manifestacdo e de emocéo.

Além de ser heterogénea, a lingua é dindmica, se transforma
concomitantemente ao processo de mudanca do proprio falante.

Aos diferentes usos da lingua de acordo com a época, 0 grupo
social, a faixa etaria, a regido, chamamog/deacao linguistica De
acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs — 1998, p.87

(...)a variagdo é construtiva das linguas humanas, ocor-
rendo em todos os niveis. Ela semexistiu e semprexis-
tird, independentemente de qualquer acdo normativa. As-
sim gquando se fala em “Lingua Portuguesa” esta se falan-
do em muitas variedades. [...] A imagem de uma lingua
Gnica, mais préxima da modalidade escrita da linguagem,
subjacente as pscricdes normativas da gramatica esco-
lar, dos manuais e mesmo do®ogramas de difusdo da
midia sobe ‘0 que se deve falar e eseer e 0 que ndo se
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deve falar e esewer, ndo se sustenta na analise empirica
dos usos da lingua.

AVariagéo linguistica € objeto de estudo da sociolinguistica, cién-
cia que surgiu em meados da década de 1960, quando os cientistas da lin-
guagem perceberam nao ser possivel estudar a lingua sem considerar a
sociedade em gque ela é falada (BAGNO, 2007).

Os estudos sobr\ariacdo linguistica tiveram inicio com
Schuchadt e Sapirmas foiWilliam Labov, no inicio dos anos 60, quem
demonstrou a possibilidade da variagao linguistica ser objeto de sistematiza-
¢cdo (GONCALVES, 2007). Pela primeira vez alguém conseguiu destacar o
papel preponderante dos fatores sociais na explica¢do da variacao linguistica.
Em 1964, apds o término de sua pesquisa sobre a estratificagdo social do
inglés em Nova lorqyeele estabeleceu um modelo de descrigéo e interpre-
tacdo do fendmeno linguistico no contexto social de comunidades urbanas e
a esse modelo deu-se 0 nome de Sociolinguléidacionista o0eoria da
Variacao.

A Sociolinguistica possibilitou a descoberta de realidades linguisticas
desconhecidagssim, a ideia de que a lingua era homogénea foi enfraque-
cendoA lingua passou a ser finalmente vista como um sistema dinamico,
Vivo e inserido no contexto social do falante.

O principal campo de pesquisa da linguistica laboviana é o estudo
linguistico baseado em dados colhidos nos discursos orais cotidianos, em
especial na fala espontan@aaturalidade contida nesses dados tem muito
a revelar acerca das inter-relagfes entre lingua e sociedade, pois elas evi-
denciam as diversas formas linguisticas que 0s grupos sociais utilizam para
sua comunicacao

Os objetivos principais déeoria davariagdosdo estabelecidos
justamente a partir da ideia de heterogeneidadéngua e da sua relacdo
com a sociedade: analisar e legitimar variantes usadas numa comunidade de
fala (LABOV, 1975), bem como entender a relagdo entre variagdo e mu-
danca linguistica (WEINREICH, LABO\% HERZOG 1968).

Como ciéncia, a sociolinguistica pretende construir um modelo de
analise que possa demonstrar as possibilidades de relacionamento entre es-
ses elementos estruturais a partir da correlagdo com os fatos empiricos
(LABOV, 1994). O objetivo maior é construir um conjunto de principios
gerais que configure uma teoria da variagcdo e mudanca linguistica. O
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variacionismo assume a ideia de nao uniformidade linguistica e busca com-
preender toda a organizacdo que existe na lingua e que pode ser entendida
como deflagradora da diversidade que se observa na fala (WEINREICH,
LABOV & HERZOG 1968; LABOV 1975).

A Teoria davariacao interessa-se, dessa maneira, por determinar
as pressdes linguisticas e extralinguisticas que se correlacionam as varian-
tes de uma dada variavel linguistiéacoexisténcia de variantes, de um
ponto de vista sincronico, pode indicar uma variagao estavel, uma mudancga
de longa duracéo, ou ainda um processo de mudanca linguistica em progres-
so (WEINREICH, LABOV& HERZOG 1968).

A abordagem adequada aos estudos sociolinguisticos é a aborda-
gem interpretativo-descritiva, que, além de se ocupar da sistematizacéo da
variacdo, se preocupa também com as repercussfes sociais das andlises.
Assim, a pesquisa sociolinguistica pretende basear-se essencialmente na
andlise do vernaculo.

Por ter natureza quantitativa, o estudo da variacao linguistica, na
Sociolinguistica de base laboviana, utiliza um pacote de programas
computacionais chamado de Goldvarb, mais conhecido V&/{RBRUL
(“Variable Rules” de D. Sankdfjue é utilizado para o tratamento estatis-
tico dos dados, fazendo célculos de frequéncia e probabilidade de aplicagdo
de uma determinada regra gramatical, avaliando o peso relativo de cada
fator condicionante e realizando o cruzamento dos fatores. Somente deste
modo, torna-se o linguista apto a identificar os fatores internos e externos
que estédo direcionando a variacao linguistica, bem como estabelecer a cor-
relagéo entre comportamento linguistico e estrutura social. Cabe ao linguista
depreender doorpusos fatores condicionantes da aplicagéo de uma regra
variavel e avaliar a importancia relativa de cada um deles, para aquela co-
munidade linguistica estudada, ou seja, 0 pesquisador deve saber detectar
gual a importancia dos fatores condicionantes para um grupo de pessoas
gue compartilha tragos linguisticos que distinguem seu grupo de outros; co-
munica relativamente mais entre si do que com 0s outros e, principalmente,
compartilha um conjunto de normas e atitudes diante do uso da linguagem,
porque isto é o que representa uma comunidade linguistica e ndo um grupo
de pessoas que fala exatamente igual (LABTV2).

No Brasil, aleoriaVariacionista destacou-se a partir de Marcuschi
(1986), cujas razdes afirmadas eram de que “em primeirq klgda con-
versacgao] é a pratica mais comum no dia-a-dia do ser humano; em segundo,
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desenvolve espaco privilegiado para a construcéo de identidades sociais
no contexto real (...)". Paralelamente, comecavam a surgir os estudos
sobre o discurso, mesclando métodos e teorias puramente linguisticos ou
gramaticais a etnografia, psicologia, etc. Com isso, estudos voltados para
0S processos cognitivos ganham destaque, como os estudos desenvolvi-
dos por Simdes (2006) com escopo semidtico, que ampliam ainda mais
as discussfes sobre praticas de linguagem, especialmente, as praticas
escritas.

Evanildo Becharé1999)reconhece que a lingua portuguesa tem
variacfes: a escrita, a falada, a exemplaulta, a formal, a informal, etc.,

e assegura que a missdo do professor de lingua materna é transformar o
aluno num “poliglota dentro da sua propria lingua”, de maneira que ele possa
escolher a variagdo mais adequada a cada contexto de uso.

O que nos perguntamos é: sera que 0s estudantes brasileiros tém
subsidios para isso? Sera que conseguem separar fala de escrita sem dei-
xar-se influenciar ou confundir-se pela primeira ao expressar-se grafica-
mente? N&o estamos questionando a capacidade do falante ou sua inteli-
géncia, mas os subsidios que a nossa escola fornece hoje. Serd que um
adolescente que passa 6h por dia em um computador escrevientp
naum negoc¢o kza néo tera duvidas na hora de escreser outro ambi-
ente,mening nag, negdéciq casa? Além da duplicidade da grafia, deve-
mos considerar seus habitos de leitura, a frequéncia com que produz textos,
para, entdo, encontrarmos a resposta.

De acordo com Bagno (2008), as variagdes ocorrem em todos 0s
niveis da lingua: fonético-fonolégico, morfolégico, sintatico, semantico, lexical
e estilistico-pragmatico.

Variacdes de nivel fonético-fonolégico séo as diferencas de pro-
ndncia que ocorrem de regido para regido de acordo com a cultura local.
Um exemplo desse nivel é a pronincia do fonema [r] entre consoantes
praticadas por cariocas e paulistas. Os cariocas pronunciam esse /r/ aspira-
do, como o /r/ de raté\ssim, pronunciam mar [mah], par[pah] ser[seh]. Ja&
os paulistas pronunciam o /r/ entre vogais como o r de “césdim, porta
[poRta], morte[moRte], forte [foRte]. Essas variacbes sdo causadas por
fatores linguisticos e extralinguisticos, uma vez que a cultura local recebeu
influéncia dos habitos sociais e linguisticos de seus colonizadores e nativos.
O sotaque carioca, por exemplo, sofreu forte influéncia dos portugueses,
gue trouxeram o /s/ “chiado” da patria lusitana. Da mesma forma, os italia-
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nos influenciaram o sotaque paulista. explicacbes para a origem das
variacdes fonético-fonoldgicas ndo sdo unénimes entre os linguistas, con-
forme observa-se em matéria publicada na revista Lingua Portuguesa(Ed.
48, outubro/2009):

(...) quando se trata da origem dos sotaques, a cautela
prevalece entr linguistas. H4 cuidado mesmo eetagao

as explicacdes mais aceitas, como a suposicdo de que o
dialeto caipira, encontrado no interior de Sao Paulo, Mi-
nas Gerais e Mato @sso, famoso por seu etroflexo,
tenha sofrido influén-cia de linguas indigenas que possu-
iam esse som, ou a tese que tenta explicar o s chiado do
carioca pela influéncia da vinda da corte de D. Joao VI
ao Rio de Janer em 1808.

Ha a idéia geral de que a grandeegenca de ptugueses

no litoral, sobetudo no Rio de Janeir deve ter sidoes-
ponsavel por esse som fricativo no fogués brasilei.

No nivel morfologico as variagdes ocorrem quando utilizamos
sufixos diferentes para expressar a mesma ideia. Ex.: Gorduroso/gordu-
rento.

No nivel sintético as variagdes acontecem na forma de organizar
os elementos. Ex.: Ela tem uma blusa de cor amarela/ Ela tem uma blusa
cuja cor é amarela/Ela tem uma blusa que a cor dela é amarela.

No nivel seméntico estéo as variagdes que ocorrem em fungéo do
sentido. De regido para regido, a um mesmo vocabulo podem ser atribuidos
significados diferentes. Ex.: garoto/guri, biscoito/bolacha, gata/mina/meni-
na.As girias também sédo exemplos de varia¢des linguisticas de nivel se-
mantico-pragmatico.

No nivel lexical encontramos 0s sinbnimos, palavras diferentes
gue se referem & mesma coisa em um mesmo grupo.

No nivel estilistico-pragmatico estdo as varia¢cdes de enunciados
gue correspondem a situagdes de interagdo social de maior ou menor grau
de formalidade. Ex.: Entrem, por fayorao chegando ai.

Baseado nos estudos de HallidelgIntosh e 8evens,Travaglia
(1996) classifica as variagdes linguisticas em tijpis: as variagbedi-
aletais e as de registro
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2.1 Tipos de ¥riagc&o Linguistica

VariacOes Dialetais

As Variacoes dialetais referem-se ao uso que os falantes fazem
da linguaAbarcam os sotaques, as diferencas de pronuncia e o vocabula-
rio. Podem ser subdivididas eagional, social/profissional, etaria e sexual.

As variacOes dialetais regionais ocorrem principalmente em fun-
¢cdo da origem de cada lugaras também porque os falantes de uma regiao
constituem uma comunidade linguistica geograficamente limitada em fun-
céo de estarem polarizados em termos politicos, econdmicos ou culturais e
desenvolveram entdo um comportamento linguistico comum que os identifi-
ca e os distingue.

Ex.:

Rio de Janeiro Sao Paulo
Agua Sanitaria Candida
Biscoito Bolacha
Meio Fio Guia
Tangerina Mexerica
Sinal Farol

As variacOes dialetais sociais/profissionais abrangem as diferen-
¢as encontradas entre grupos sociais diferentes e entre grupos profissio-
nais. Podemos destacar a linguagem de artistas, dos professores, dos médi-
cos, dos mecéanicos, dos estivadores, a linguagem da periferia, as girias, etc.

As variagOes dialetais etarias referem-se as marcas que identifi-
cam a linguagem dos jovens, a dos idosos, a das criancas.

Ex.. (a) Jovem (cerca de 18 alosE cara. T6 azarando uma
mina que é mo filé e tem um papo super cabeca!

(b) Homem (cerca de 40 anos): - Estou interessado numa
mulher muito bonita, elegante e inteligente.

No exemplo acima duas pessoas de diferentes faixas etarias ma-
nifestam seu interesse por uma mulher utilizando linguagem prépria de sua
respectiva idade. E importante observar que o exemplo “b” ndo esta neces-
sariamente ligado a faixa etaria. Membros de grupos sociais adeptos de
variacfes mais formais poderiam lancar méo desse discurso, independente
da faixa etéria.
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As variagOes dialetais de sexo referem-se as marcas linguisticas
que distinguem o discurso feminino do masculino. Representam as varia-
¢Oes de acordo com o sexo de quem fala.

Ex.. (a)Homem: - Cara. Vamos numa festa comig®®u tro-
car de camisa

(b) Mulher - Gente! Fui convidada para uma festa hoje
em um lugairfashion?

Vai estar cheio de homem bonito. Preciso comprar uma roupa
nova,ir ao cabeleiriro e fazer as unhas

VariagOes de Regisw

Essa categoria refere-se ao uso que se faz da lingua em funcao do
contexto em que os falantes estdo envolvidos, as adaptagdes e escolhas que
sao feitas para que haja mensagem seja plenamente entendida pelo recep-
tor. Para cada contexto de comunicagdo fazemos escolhas linguisticas que
consideramos mais adequadas ao interlocutor

SegundoTRAVAGLIA (2006), asvariacdes de egistro divi-
dem-se emgrau de formalidade modo e sintonia. De acordo com o
contexto social em que se encontra, o falante utiliza vocabulos, formas ver-
bais e coloca¢fes pronominais diferentes, de maneira a ser bem recebido
pelo interlocutarO grau de formalidade também indica a intimidade e o
respeito entre os falantdgejamos os exemplos:

Quero te pedir um favor (informal)
Solicito aVossa Senhoria a gentileza (formal)

A expressao linguistica pode se realizar em diferentetlida-

des: a falada e a escritaNa lingua falada, estabelece-se um intercambio
direto entre falante e ouvinte, o que nao ocorre com a lingua escrita, na qual
a comunicacgdo se faz geralmente na auséncia de um dos participantes. Na
fala, a producéo e a execuc¢édo do texto ocorrem simultaneamente, por isto o
texto oral € pontilhado de pausas, interrupgdes, retomadas, correcdes, etc.
Ja na escrita o texto é mais estruturado quanto a forma, pois ha um tempo
de elaboracdo maioEmbora ndo se deva associar lingua falada a

2 As palavras destacadas no exemplo “a” séo marcas do discurso magaufsatavras destacadas
no exemplo “b” sdo marcas do discurso feminino.
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informalidade, nem lingua escrita a formalidade, pois tanto em uma quanto
em outra modalidade se verificam diferentes graus de formalidade. Podem
existir textos muito formais na lingua falada e textos completamente infor-
mais na lingua escrita.

Ex.: alingua falada de politicos e advogados é, em geral, bastante
formal. J& o texto escrito por usuarios de MSN é bastante informal.

A sintonia refere-se ao ajustamento que o falante realiza na
estruturacdo de seus textos, a partir de informacdes que tem sobre o seu
interlocutor

Exemplos:

a) ao falar com o filho ou deixar um bilhete para ele, a mée usara
um registro diferente daquele que usaria com o seu chefe; isso se da em
funcdo do diferente grau de intimidade que mantém com cada um desses
interlocutores;

b) outro tipo de variacdo pode ser originado em fun¢éo dos conhe-
cimentos que o falante supfe que o seu ouvinte tem a respeito de um deter-
minado assunto que serd o objeto da comunicacao. Desta forma, um espe-
cialista em um tema falard de formas diferentes em conversa com outro
especialista ou em uma conferéncia, para pessoas que se interessam por
aguele assunto, mas ainda ndo o dominam;

c) diferencas serdo observadas em funcédo do grau de dignidade
gue o falante julga apropriado ao seu interlocutor ou a ocasido, existindo ai
uma ampla escala de registros, que vai da blasfémia ao eufemismo;

d) os registros usados por um jovem poderéo ser diferentes se ele
for falar com sua namorada, com uma pessoa a quem for solicitar um em-
prego, com uma pessoa idosa; da mesma forma, escrevera textos distintos
em um bilhete para sua mae ou em um requerimento dirigido a alguém para
solicitar alguma coisa.

Para Cereja e Magalhdes (2005, p.22):

(...) Ente as variedades da lingua existe uma que tem mai-
or prestigio: a variedade padrdoambém conhecida como

a lingua padrdo e Norma Culta é a variedade linguistica
de maior pestigio social. Essa variedade € utilizada na
maior patte dos livps, jornais e evistas em alguns @+
gramas de televisdo, nos log cientificos e didaticos, e é
ensinada na escola. As demais variedades linguisticas como
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a regional, a giria, o jagdo de gupos ou pofissdes (a
linguagem dos policiais, dos jogads de futebol, dos
metaleios, dos surfistas, etc.). SAo chamadas generica-
mente de variedades ndo-padrdo. Dessa forma vemos que
norma € um conjunto deegras que egulam as elacdes
linguisticas.

Do ponto de vista da norma, toda transgressdo a gramatica cons-
titui erro, que pode vir a alterar a norma ou enfraquecé-la. Dai considera-se
a norma a forga conservadora da lingua.

Segundo Bagno (2008), as sociedades letradas tém uma realidade

linguistica composta por dois poélos distintos, que podemos ver na figura a
sequir;

Realidade Linguistica das Sociedades Letradas

.= .
- -
- ~
- -~
-

area intermediaria

.
~ -
________

1) Alingua em seu estado natural de transformagcéo e instabilidade,
com todas as suas variaces;
2) A Norma-padrdo — modelo de lingua criado para orientar |os

comportamentos linguisticos de acordo com os critérios impostos de
correcdo e adequacéao.
3) A area intermediaria entre as zonas 1 e 2 compreende justa-
mente a influéncia da norma-padrao na lingua e da lingua na norma-
padrao.
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Pode-se concluir entdo que, mesmo sendo um produto cultural,
artificial para moldar o uso da lingua, a norma-padréao influencia o desenvol-
vimento da lingua, da mesma forma que é influenciada por ela.

Essa influéncia é a maior prova da dinamicidade da lingua e do
poder do falante, visto que frequentemente novos vocabulos e/ou novos
usos para antigos vocabulos, apés amplamente usados e homologados pelos
falantes sd@o incorporados & norma e “aceitos” ao padrdo de correcao. Ex.:
verbos como “deletar”, influéncia do uso da informatica no dia-a-dia do
falante que foi incorporado a norma-padrao.

Essa despadronizagéo linguistica é a base da Sociolinguistica e
ocorre em todos os niveis da lingua

Variagdo Fonético-fonoldgica corresponde as diferencas na
prondncia;

Variacdo Morfolégica: compreende as variacdes sufixais para
exprimir a mesma ideia. Ex: pegajoso/peguento;

Variacdo Sintatica refere-se as diferentes construcdes e/eu or
ganizagfes para um mesmo enunciado. Ex.: Esse € um filme que tem um
final surpreendente/ Esse é um filme cujo final surpreende/ Esse é um filme
gue o final dele é surpreendente.

Variacdo Semantica corresponde as diferencas de sentido para
um mesmo vocabulo, de acordo com a regido. Ex.: bolacha significa biscoito
em Sao Paulo; no Rio de Janeiro, tapa, bofetada.

Variacdo Lexicat compreende as diferencas entre vocabulos que
significam a mesma coisa;

Variacdo Estilistico-pragmatica refere-se as diferengas entre
0s enunciados, de acordo com o grau de formalidade entre os interlocutores.
Ex.: Queira entrampor favor(situacdo mais formal)VVai entrando. (situa-
¢&do menos formal)

Os fatores sociais e extralinguisticos que intluenciam e foram as
variagdes linguisticas sao assim classificados pela Sociolinguistica:

Origem Geogréfica; Status socioeconémico; Grau de escolarizagdo;
Idade; Sexo; Mercado de trabalho; Redes Sociais.

A partir do cruzamento desses fatores é possivel estudar a lingua
falada por grupos especificos, como jovens universitarios da cidade x, mu-
Iheres da profissdo y moradoras da zona rural, profissionais liberais do sexo
masculino com mais de 40 anos, enfim, é possivel analisar as escolhas
linguisticas de uma categoria a partir de seus pontos em comum.
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Isso nédo significa que cada perfil sociocultural adote uma varia-
¢do linguistica. Segundo Bagno (2008), o nosso falar varia, individualmente,
de acordo com o contexto de uso. Optamos de acordo com o grau de for-
malidade e de afeto, de acordo com a tensao psicolégica do momento, com
a importancia do assun#® esse controle que o falante tem sobre seu com-
portamento verbal a sociolinguistica chama de monitoramento estilistico.

O monitoramento se realiza tanto na lingua falada quanto na escri-
ta. Todas as vezes que escolhemos uma forma de dizer a mensagem em
funcdo do interlocutor e do assunto a ser tratado, estamos monitorando nos-
so estilo, 0 que pode ser feito com muita ou pouca intensidade, como de-
monstra o grafico a seguir

Maximo monitoramento

Minimo monitoramento

O monitoramento da lingua escrita, principalmente, sofre grande
impacto do grau de letramento do individuo. Quanto maior o grau de escola-
ridade, mais recursos o falante tem para monitorar a sua fala/escrita.

Classificacdo da variacao sociolinguistica:

Segundo BAGNO (2008), a variacdo sociolinguistica divide-se em:

Variacdo diatopica do grego DIA- “através de” &OPOS —
“lugar”, representa as diferencas linguisticas que ocorrem de regido para
regido. Ex.: diferenga entre a lingua da zona rural e lingua da zona urbana,
da regido sul e do nordeste.

Variacao diastratica do grego DIAe do latim STRAUM —
“camada”, diferenca linguistica em funcéo da classe social do falante.

Variacdo diamésica do grego DIA e MESOS — “meio de co-
municacao”, compreende a diferenca entre lingua escrita e falama.
dessa variacao o conceito de género textual.

Revista Souza Marques, V. 1, N. 25, 20159



Variacéo diafasica do grego DIAe PHASIS — “express&o, modo
de falar”, corresponde a variacgao estilistica, ao monitoramento do compor-
tamento linguistico.

Variacgéo diacronica do grego DIAe KHRONOS — “tempo”,
corresponde as mudancas linguisticas ao longo do tempo.

Faz-se necessario estabelecer claramente a diferenca entre vari-
acdo e variedade linguistica. Segundo Bagno (2008), “uma variedade
linguistica &€ um dos muitos ‘modos de fatée uma lingua”. E o resultado
da influéncia dos fatores sociais no individuo.

Classificacdo d¥ariedade sociolinguistica:

Dialeto: designa a variante caracterisitca de determinado lugar

Socioleto: é a variante compartilhada por falantes de mesma ca-
racteristica sociocultural.

Cronoleto: corresponde a variante prépria de determinada faixa
etaria.

Idioleto: é o conjunto de peculiaridades que caracterizam o falar
de cada individuo, compreendendo pronuncia, escolha lexical, constru¢éo
de sentencas etc.

A terminacdo — LETO, presente em todas essas palavras, deriva
do grego LEKSIS, que significa “acdo de falar’. Essa também é a origem
da palavra LEXICO.

E importante destacar que nem tudo na lingua sofre variacdo. S&o
as chamadas REGRAS TBGORICAS, como, por exemplo, a colocacdo
do artigo: em lingua portuguesa, o artigo sempre precede o substantivo (“o
carro”, “a mala”, nunca “carro 0”, “mala a") (BAGNO 2008).

Assim como chamamos de regras categoricas as imutabilidades
linguisticas, denominamos regras variaveis ou apenas variaveis aquelas que
podem sofrer variagdo. Ex.: a variavel “R”, no final das palavras, no portu-
gués brasileiro, pode apresentar as seguintes variantes, de acordo com a
regido geografica: [r] vibrante simples, [R] vibrante multipfa} retrofl-exa;

[h] aspirada; fE] zero (caracaterizada por amd, beija, fazé, etc, quando o
som do r é omitido pelo falante). O estudo das regras variaveis permite a
sociolinguistica medir a frequéncia de uso das variantes e entender os feno-
menos da mudanca linguistica.

Os muitos conceitos apresentados pela sociolinguistica nos levam
a escolhas opositivas, como lingua popular/norma culta, lingua formal/lingua
coloquial. Fugindo a essa caracteristica polarizante, incompativel com o di-
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namismo das situacdes de interacdo verbal, alguns linguistas trabalham com
uma vertente interacional, analisando as situacdes de uso e as respectivas
escolhas linguisticas do falankelinguista $ella Maris Bortoni-Ricardo
(citada por BAGNO, 2008) construiu um modelo muito util para o estudo da
variacdo linguistica nas intera¢des verbais. De acordo com a autora, toda
situagdo de interagéo verbal pode ser analisada com base eantiésa

— sequéncias initerruptas:

+ rural - » + urbano
+oral » + letrado
- monitorado <« » + monitorado

O continuumrural-urbano refere-se aos antecedentes sociais e
culturais do falante, onde nasceu, onde foram criados seus valores, crencas,
visdo de mundo e modo de uso da lingua. N@sténuumestao as regras
fonéticas e morfossintaticas que caracterizam os falares rural e urbano. No
centro da sequéncia ha um espaco sociocultural classificado pela autora
comorurbano: refere-se as periferias das metrépoles, habitadas por pesso-
as que migraram do campo para a cidade e ndo abandonaram totalmente a
culturarural.

No continuumoralidade-letramento podemos verificar se a ativi-
dade verbal esta mais proxima da oralidade ou da escrita. Uma conversa
marcada pela oralidade sera mais informal, mais proxima do falar natural,
ao passo que o discurso mais letrado terd preocupacdes normativas.

O continuumde monitoramento estilistico mostra o grau de cui-
dado que o falante toma com o que esta dizendo. Conforme visto na figura
02, quanto maior o letramento do falante, maior o monitoramento estilistico.

Bagno (2008, p. 56) ressalta que:

0 monitoramento também pode levar a fenbmenos como a
hipercorre¢do, como dizer “houveram gislemas”, “eles
devem permanec@m aqui mesmo”, “eu erggari-lhe o
relatorio” etc, em que, num excesso de zelo pelaré&or
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¢ao”, a pessoa acaba infringindcegras da gramatiac
normativa.

Aplicando o modelo de Bortoni-Ricardo em uma fala hipotética de
um jovem, temos:
(1) Falaaé, véio. Belez#&Pprova hoje tava cascuda! Fez a 5?

+rural < O—> + urbano
+ oral 4—0 » + letrado

- monitorado <—O » + monitorado

(2)P0, tava facinha essa. O primeiro verso da Cancéo do Exilio é
“Minha terra tem palmeiras onde canta o sabia.”

+ rural - O—> + urbano
+oral <« O—» + letrado

- monitorado < O—» + monitorado

A proposta de Bortoni-Ricardo facilita a compreenséo da varia-
¢do linguistica na fala de uma pessoa em um mesmo espaco-tempo de
interacdo verbal e deixa claro que ndo existe falante de estilo Unico, pois
todo falante possui uma gama de estilos mais ou menos monitorados dos
guais lanca mao de acordo com o contexto de uso.

Veremos a segyialgumas variedades linguisticas utilizadas por
estudantes universitarios — segmento-alvo deste trabalho e suas implica-
¢Bes na producédo textual escrita.

2.2 Internetés

Assim como ocorre com a lingua falada, a escrita também é
impactada pelas mudancgas sociais, econdmicas e tecnologicas que aconte-
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cem no mundo. O surgimento e disseminagdo do internetés é um exemplo
disso.

Nos ultimos 15 anos, com o advento da internet, os habitos de
escrita e comunicacdo do mundo sofreram grandes altera¢cdes. Do e-malil
as salas de bate-papo, passando pelos blogs e sites de relacionamento (Orkut,
MySpace, Facebook, etc.), a internet trouxe uma nova grafia para as lin-
guas.

Segundo informacbes da Magoft, multinacional que pr
duz os softwass mais utilizados do planeta, enteles o0 MSN (Wdos
Live Messenger) pgrama de conversacao on-line, sdocadas dia-
riamente 8,2 bilhdes de mensagens através de seu aplichitv8ra-
sil, segundo dados do IBOPE/NetRating, 15 milhdes de usuarios trocam 500
milhdes de mensagens por dia por meio do Messenger (MSN), o comunicador
instantaneo da Microsoft.

De acodo com dados do instituto de pesquisa, em nowembr
de 2008, o numerde internautas no pais ja chega a 40 milhdes, o
dobro do verificado em 200A mesma pesquisa indica qaenternauta
brasileiromantem-se como o campedo mundial da navegacdo, com uma
média de 17 horas e 59 minutos, a frente de Estados Unidos, Jao e
trélia.

Ferramentas com base na escrita tém acelerado a comunicagéo e
influenciado o valor do texto escrito. Sobretudo para as pessoas mais jo-
vens, que praticam naeb uma escrita especifica, mais econémica e rapi-
da, o chamado INTERNETES.

A abreviacdo € o conceito-base da lingua cibernémentos
sao terminantemente proibidos, pois os internautas evitam CTRL, SHIFT e
outras teclas que tenham que ser pressionadas simultaneamente para se
digitar algo. Os sentimentos e sensa¢fes no internetés tém, literalmente,
“cara”. sdo 0s emoticons, icones que demonstram alegria, tristeza, sono,
fome, raiva, etc.

Segundo Freire (2003), emoticonssurgiram por volta de 1980
para expressar 0s sentimentos daquele que escreve: alegria, raiva, dlvida,
etc. Ha paginas na internet com verdadeiros glossarios desses simbolos,
indicando que essa terminologia esta em franca evolucd@moocons
sao figuras coloridas e comuns nas conversas em salas de bate-papo, assim
como em mensagens enviadas por correio eletrdnico. Os internautas podem
contar ainda com as “caracteretas”, que sdo simbolos criados pelos emisso-
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res com a mesma funcéo dos emoticons, como destacam Pereira e Moura
(2005).Teclas como parénteses, dois pontos, pontogeilgircolchetes,
Zero, maior e menor que, etc sdo conjugadas para formar expressoes de
alegria, tristeza, abracos, beijos, sono, entre outras e utilizadas pelos
internautas para manifestacdes discursivas que ocorrem normalmente numa
situacdo de conversa oral pessoalmente.

Vejamos um pequeno glossario das abreviagdes utilizadésina

Cadigo significado codigo Significado
Ve vocé tah Ta

Blz Beleza naum N&o

KD Cadé tc Teclar conversardigitar
Fds Fim de semana flw Falou

Net Internet fmz Firmeza
Kza Casa td Tudo

Tb Também gdo Quando
Pqg Porque q Que

Eai Oi nd Nada

Qnt Quantos av A ver

Ans Anos xau Tchau

Alg Alguém att Atualizar
axu/axo acho add Adicionar
Acc aceitar abs Abracos
Ak aqui eh E

Desde o nascimento do internetés, muito se tem discutido sobre os
perigos que o novo idioma traz a lingua portuguesa e os danos que pode
provocar nos estudantes, como, por exemplo, confusao nas regras ortogra-
ficas. Com o passar do tempo, podemos perceber que trata-se de uma vari-
ante que tem seu lugar e seu momento, como tantas outras, mas nao repre-
senta perigo para o falante.

Segundo a escritorérlete Salvadqgrautora de “Aarte de
escever bem”, em engwvista a evista Lingua Pduguesd o falante
tende a identificar a variante adequada a cada situacdo comunicati-

3 Revista Lingua Portuguesa, ano lll, n°® 40, pg 24A2tnaturidade do internetés. O internetés na
Escola. Séo Paulo, fevereiro de 2009. Ed.Segmento.
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va. Assim, pessoas com formacao educacional serapnseguirdo
separar a linguagem coloquial da formal.

De acordo com o doutor em Educacdo Jodo LuiArikade
Machado, falando a mesma revista, para o adulto formado, com discernimento
para producao de textos diversos, é possivel que haja maturidade para lidar
com o internetés. Contudo, em se tratando dos mais jovens em formacao,
com baixos indices de leitura, o conflito e a confusédo entre norma culta e
linguagem coloquial da web s&o grandes.

Para Possenti (2006): “Uma coisa é a grafia; outra, a lingua. Nao
hé linguagem nova, s6 técnicas de abreviacdo no interAstéslucdes
gréficas sdo até interessantes, pois a grafia cortada é a vogal.”

A abordagem do internetés neste trabalho néo se deve a preocu-
pacao de uso inadequado da linguagem, mas a influéncia que as caracteris-
ticas dessa nova lingua pode ter sobre a producgédo textual de estilos varia-
dos, no que se refere & ortografia, uso de conectivos, coesao, coeréncia e
desenvolvimento do discurso.

A pesquisa realizada com estudantes universitarios para a realiza-
cao deste trabalho, que seré apresentada detalhadamente mais adiante, mostra
gue quanto mais frequente o habito de leitura e producao textual escrita,
menor 0 uso do internetés, como podemos verificar no gréafico abaixo:
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Seguindo as indicac¢des do gréfico, quanto mais subsidios textuais
o0 estudante tivemais discernimento tera para uso das variedades linguisticas,
inclusive o internetés.

O internetés faz parte de nossa realidade linguistica e, por isso,
nao pode ser ignorado no estudo dos fendbmenos da lingua.

Como ndo ha unmternetés faladopodemos considera-lo um
caso peculiar de uso da lingua apenas por escrito. Essa forma de escrita é
uma variacao diastratica, ocorre por estratos sociais, usuérios na rede mun-
dial de computadores e n&o por regides.

Aplicando o modelo de avaliagédo de Bortoni-Ricardo, teriamos:

+rural < O—» + urbano
+oral ( ) » + letrado
- monitorado <—O » + monitorado

O internetés énais urbano, pois seu uso concentra-se nas cida-
des, por individuos predominantemente com acesso a informatica.

Sua linguagem é marcada pelalidade, uma vez que objetiva
representar a fala, sem preocupacao com regras ortograficas que caracte-
rizam a norma culta.

O monitoramento € baixo, ja que ndo h& preocupacao com for-
malidade.

De acordo com a pesquisa ja citada acima, conforme comprova o
gréafico abaixo, podemos observar que esses falantes possuem boa nocao
de adequacao de uso dessa variedade linguistica frente as diversas situa-
¢Oes de comunicacdo. 82% dos estudantes pesquisados responderam que
nao utilizam o internetés fora Wéeb. 18% responderam que usam parcial-
mente (g e vc).

Embora seja largamente conhecido pelos jovens, o internetés pro-
priamente, com todas as suas caracteristicas, parece ser mais utilizado por
adolescentes. E o que podemos concluir do resultado da pesquisa aplicada.
Apenas 12,13% dos entrevistados admitiram utilizar o internetd&ba
21,31% afirmaram utilizar a escrita padréo, e a grande maioria, 65,57%
afirmaram utilizar escrita padréo “um pouco abreviada”, o que significa fa-
zer uso de pequenas abreviagdes, como g(que) e vc (vocé):
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Uso do Internetés fora da Web

sim nao parcialmente

Linguagem na Web

uso internetés uso escrita padrao uso escrita padrdo mas
um pouco abreviada
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Avaliando o internetés, o grupo pesquisado se divide nas opinifes:
41,31% consideram “legal — € muito mais rapido escrever abreviando; 32,13%
consideram “desnecessario”; para 15,40%, o internetés € “legal, mas tenho
davida sobre alguns significados”. 3,60% dos entrevistados afirmaram que
ndo gostam do internetés porque ndo o entendem; 6,88% admitem que ndo
gostam de usar o internetés porque ficam confusos na hora de usar a escrita

padréo.

Avaliagao sobre o internetés

legal desnecessario legal, mas tenho néo gosto néo gosto por
duvida sobre os  porque nao que me
significados entendo confunde na

hora de usar
escrita padréo

2.3 Girias

De acordo com Duboist alii (1973) a giria é um “dialeto social
reduzido ao léxico, de carater parasita”. E vista como um vocabulario mar-
ginal, mas também de grupos sociais aceitos ou até mesmo da sociedade em
geral.

Com a introdugdo dos estudos linguisticos no Brasil, a partir da
década de 70, a giria passou a ser analisada em uma perspectiva descritiva,
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sobretudo pelo professor Dino Preti, 0 maior estudioso do assunto no pais.
De acordo com Preti (1999), a maior aceitacado da giria e a “permissao”
concedida a todos os falantes a fazerem uso dela, provém do dinamismo por
gue passa a sociedade moderna, da velocidade das mudancas e do abando-
no das tradi¢cdes. Esses sdo 0s conceitos que definem as caracteristicas da
giria: dinamismo, mudanca, renovacao.

Para Preti (1984), o vocabulario girio esta dividido em duas cate-
gorias: a giria de grupo e a comuimprimeira é especifica e restrita a
certos grupos. Ja a segunda faz parte da linguagem usada por todas as
comunidades linguisticas. Ela surge como um signo de grupo (Preti, 1984),
mas, ao incorporar-se a linguagem corrente, perde seu carater restrito e
torna-se uma giria comum, utilizada por todos, ou quase todos, os falantes
da lingua popular social. O préximo passo neste processo é a migragdo do
registro informal para o formal, como o usado pelos meios de comunicacéo.
Vejamos um exemplo:

“Meus camaradinhas:

Nao entendbulufas dessgogadade fazeem opapai aqui
apresentar o seldntenor Nascentes, ugara tdo cranio,
cheio demumunhas que émanjado até na Euopa. Estou
meio cabreiro até achando que fairocodilagemdo dire-
tor do curso, o pfessor Odorico Mendes, para euatrar
pelo cano

O seuAntenor Nascentes é uohapa legal é barbao e,
em Filologia, bota banca Esceveu um dicionario
etimoldgico que é umkenha. Dois volumes que eu vou te
contat Um deles éesa idade..mais gosso que tycador
de 6nibus. O homem é o Pelé da Gramatica, estd mais por
dentio que bicho de goiabdaManda brasa professor Nas-
centes!”

(Correio do Povo, 20/04/66. In: MARNS, Dileta Silveira
e ZILBERKNOPLUbia Scliar Portugués Instumental. Por

to Alegre, Sagra Luzzatto, 1999, p.40)

No exemplo, o falante utiliza a linguagem jovem dos anos 60.
Nota-se que alguns termos ainda estdo em uso, enquanto outros desapa-
receram:
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Bulufas = nada — pouco usado atualmente, mas permanece com o
mesmo sentido.

Jogada = situagéo — tem origem no esporte, ainda é bastante usada.

Cara = pessoa —ja foi incorporado a lingua e é utilizado, informal-
mente, pela maioria das pessoas.

Cranio = inteligente - pouco usado atualmente, mas permanece
com 0 mesmo sentido.

Papai aqui = pessoa referindo-se a si mesma, geralmente com
orgulho — pouco usado.

Mumunhas = habilidades — pouco usado atualmente.

Manjado = conhecido — pouco usado atualmente, mantém o mes-
mo sentido.

Cabreiro = desconfiado — ainda é utilizado atualmente com o
mesmo sentido.

Crocodilagem = traicdo — usada ainda por determinados grupos
com mesmo significado.

Entrar pelo cano = sair-se mal — largamente utilizada ainda hoje.

Chapa = pessoa — pouco utilizada.

Legal = bom, positivo — estéa tao incorporado a lingua que néo é
mais visto como giria.

Bota banca = vangloria-se — ainda é usado com o mesmo sentido.

Lenha = coisa dificil — pouco usado atualmente.

Mandar brasa = agir com disposicao, vigorosamente — usado atu-
almente com moderacéo.

Aplicando o modelo de avaliac&do de Bortoni-Ricardo, temos:

+ rural < O—» + urbano
+ oral <—O » + letrado

- monitorado <—O » + monitorado

Na pesquisa realizada com estudantes universitarios, observamos
gue 67,83% dos entrevistados afirmaram utilizar girias somente entre ami-
gos; 20,06% responderam que utilizam girias “o tempo todo”; e 10,50%
indicaram que nunca utilizam esse recurso linguistico.
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Uso de girias

s6 entre amigos o tempo todo nunca

Questionados sobre o esforco para substituir girias ao produzir
textos escritos, 63,7% dos entrevistados admitiram que fazem esforgo para
encontrar termos substitutos; 36,3% responderam que ndo se esforcam:

Substituicao de girias na escrita

esforgo para substituir nao me esforgo para substituir
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A preponderancia do esfor¢co para substituicdo de girias por ter-
mos formais evidencia que o estudante universitario ainda ndo transita natu-
ralmente entre fala e escrita, isto €, ndo possui ainda subsidios linguisticos
suficientes para adequar sua linguagem de acordo com o0 contextoAle uso.
proposito, 86,21% dos entrevistados tém convicg¢do de que utilizam vocabu-
larios diferentes na fala e na escrita.

2.4 Estrangeirismos

A lingua portuguesa aportou no Brasil, nos idos de 1500, como um
estrangeirismo, marca do poder colonial sobre nossa terra. Mesclou-se as
linguas indigenas nativas e as contribui¢cdes de todos os imigrantes que por
aqui passaram: holandeses, franceses, espanhdis, italianos. Hoje, continua
misturando-se aos termos que advém de outras culturas, fruto do processo
de globalizacdo que atinge o muntiadas essas influéncias nédo resultaram
em uma nova lingua, ou em um produto acabado, apenas contribuiram para
sua renovagao e enriquecimea@ada contribuicdo que uma lingua rece-
be chamamos de empréstimo linguistico ou estrangeirismo.

Essencialmente, os estangeirismos surgem da necessidade de iden-
tificar o produto ou trago cultural estrangeiro sem correspondente na lingua
nacional (CAMARAJr, 1989). Na importac&o da cultura, absorve-se junta-
mente o vocabulario que a acompanha.

O que para muitos é motivo de preocupacgdo, € visto com natura-
lidade pelos linguistas. Para Faraco (2001), “as linguas ndo mudam nem
para o bem, nem para o mal, apenas para atender as necessidades dos seus
usuarios”. Para Fiorin (2001), um idioma se caracteriza por uma gramatica
com fundo Iéxico comum. Se o estrangeirismo nao afeta a base estrutural
da lingua, as caracteristicas do idioma sédo mantidas.

De acordo com Bagno(2001, p. 79):

Nem mesmo o brasileimais culto e bem informado pode-
ra entender termos que nao facam parte do seu universo
de referéncias. S6 quem conhece o mundo dos navios a
vela, por exemplo, saberd o que éstai da mezenado
joanete a sobregatinha a giba, a ostaga e adraiva, ente
outros termos igualmente poéticos e estranhos, mas que
sao ‘portugués puo’. Para muita gente culta, elas soam
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mais estranhas do querive, reset delete insert e
download...O nosso camponés, por autiado, se for li-
gado ao esporte mais popular do pais, sabera perfeita-
mente o que é uménalti, umgol ou umdrible, termos de
origem inglesa que ficaram quase que inalterados no por-
tuguésdo Brasil, bem como o nome do propfidgebol.

O portugués brasileiro convive com cerca de cento e vinte linguas
indigenas, em sua maioria agrafas; para fins de comunicacgéo, convive tam-
bém com linguas trazidas pelos imigrantes, notadamente italiano, japonés,
alemao e arabe, usados na comunicacgédo fanulampais unilingue, numa
realidade multilingue, com predominio da lingua portuguesa. Somos uma
realidade singular e plural.

Até mesmo o latim, que é do grupo indo-europeu, tronco linguistico
comum ao grego, ao sanscrito e as linguas germanicas, ndo se manteve
imune da influéncia dos outros, principalmente do etrusco e do grego, que,
apesar de capturado militarmente, introduziu no Lacio agreste as artes, como
diz Horéacio, | a.C., na Epistolas I, 1,1%8taecia capta farm victoem
cepit et ates / Intulit agesti Latia

A formag&o de um vocabulario dispersivo € comum a qualquer
idioma.Assim, o inglés assimilou do latignande partde seu vocabulério,
mas nado perdeu a sua estrutura listica de base germanica. Diante de
outrosfatos histdéricos, o portugués também assimilou vocabulario germanico,
arabe... e, nas Grandes Navegac¢0@es, por ocasido de muitos contatos, acu-
mulou africanismos, asianismos, tupinismos e, mais recentemente, galicismos,
anglicismos, castelhanismos, italianismos e germanismos.

Essas influéncias que a lingua ofr aqui e em todo 0 mun-
do — povocam eagdes puristas que tentam defender o idioma de in-
terferéncias e mudancaEm 1999, o deputadaldo Rabelo (PC do B)
apresento um projeto de lei que causou enorme polémica proibindo o uso
de “termos estrangeiros” em documentos oficiais.

Na Franca, desde 1994, o uso do francés é obrigat6rio em publica-
¢Oes oficiais do governo, na educacdo e em contratos legais, motivo pelo
gual aAcademia Francesa de Letras cria equivalentes nacionais para 0s
termos da ciéncia e tecnologia.

Recentemente, o Prefeito do Rio de Janeiro, Eduardo Paes, sanci-
onou o projeto de lei que proibe o uso de palavras e expressdes estrangeiras
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nas pecasyblicitarias da cidade. “Sale” e “off” devem ser substituidas por
“liquidacéo” e “desconto”’A multa para quem nao respeitar a lei € de R$ 5

mil. Em caso de reincidéncia, o valor sera dobrado. Na segunda reincidén-
cia o alvara da empresa sera suspenso. De acordo com o autor da proposta,
vereador Roberto Monteiro (PCdoB), a intengéo é “preservar a cultura do
pais e facilitar a compreensao das propagandas por quem nédo conhece ou-
tros idiomas além do portugués” .

As tentativas de exterminar os estrangeirismos séo incoerentes
porque ignoram uma série de outras expressodes incorporadas a lingua que
tem origem em outros idiomas. Por que “gol” e “sutid” ndo sdo considera-
das estrangeirismos stopping, é? Sao todas de origem estrangeira (como
nosso idioma ndo é propriamente brasileiro, mas heranca do colonizador
portugués), mas as duas primeiras estao incorporadas ao idioma ha tanto
tempo que ndo é mais percebida como estrangerismo.

Do ponto de vista da linguistica variacionista, o estrangeirismo
pode contribuir para a ocorréncia da mudanca linguistica, uma vez que 0 uso
constante do estrangeirismo o incorpora ao idioma.

Se o falante escolhe a variante mais adequada as situagfes de
comunicacgdo, as expressoes estrangeiras podem ser instrumentos, recursos
para melhor representar o seu discufsssim como as girias, alguns
estrangeirismos sdo marcas de determinados grupos sociais. O uso de
anglicismos, por exemplo, € sinal de status para determinadas classes, mes-
mo que existam correspondentes em portugués, como bem exemplifica
Roberto Pompeu deoledo (Do apagao ao fashionvaja, 1/07/01):

Para os bons, os que estdo por depntmoda” j4 faz tem-

po que ndo é ‘moda’..E ‘fashion’Um evento que seali-

Zou na semana passada em Sao Paulo chamou-se ‘Séo
Paulo Fashion \&kk’. Até Gisele Bundchen paripou. Pois

o leitor acha que Gisele Bundchen participaria de uma
‘Semana da moda de Sao Paulo’? Ora, tenha-se a santa
paciéncia.

Para os que defendem o purismo da lingua, Semana da Moda de
S&o Paulo pode soar muito mais adequado. Porém, para a proposta do evento
e para as expectativas do publico ao qual se destina, “Sao Paulo Fashion

7

Week” & muito mais impactante. Complementando a citacdo acima, recor
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remos a uma explicacdo de Poss&tiDd, p.170yjue abarca ndo apenas o
uso de estrangeirismos, mas as escolhas linguisticas do falante:

Bonito ndo é igual a lindo que néo
nao € igual a peto; alimentarse nao
Simplesmente ndo ha equivaléncia.

igual a belo; megr

é
€ igual a comér.)

Aplicando o modelo de avaliagdo de Bortoni-Ricardo, teriamos:

+rural O—> + urbano

+oral O » + letrado

- monitorado <« O—» + monitorado

Embora o uso do estrangeirismo seja mais frequente na lingua
falada, ha uma preocupacéo com a pronuncia que o aproxima da norma. Da
mesma forma, o grau de monitoramento é elevado porque ha um esforgo
em pronunciar corretamente e parecer moderno, ou seja, ha uma intencéo
além no discurso.

As pessoas, ao usarem termos estrangeiros, buscam um ideal con-
siderado como superigssim, proibir 0 uso de estrangeirismos seria uma
atitude arbitraria e ineficaz, principalmente na lingua falada, porque esta ndo
pode ser regulamentades tentativas de regulamentaoibir ou promover
0 uso de uma forma linguistica em detrimento de outra sdo inécuas para 0s
propésitos linguisticos (Garcez & Zilles, in: Silva & Moura, 2000, p. 43).
Devemos conceber que o Brasil € um pais onde todos falam uma lingua
heterogénea, com variacfes dos mais diversos tipos, que devem ser
pesquisadas, analisadas e entendidas como contribuicBes para a riqueza da
propria lingua.

E importante salientar que os estrangeirismos sdo marcas de de-
terminadas variantes linguisticas, ndo as proprias variantes. Sua utilizagcéo é
um recurso do falante para ser entendido e percebido por determinados
grupos sociais.

Assim como a giria, o estrangeirismo influencia na producéo tex-
tual escrita quando o falante encontra dificuldade em substitui-lo por termos
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mais formais ou maiadequadosa um contexto. Pelo que vimos até aqui,
guanto mais recursos disponiveis, ou seja, quanto mais acesso o falante tiver
aos recursos linguisticos, maior sera sua facilidade em adequar a linguagem,
seja ela oral ou escrita ao contexto de uso.

3. PRODUCAO TEXTUAL ESCRITA DE ESTUDANTES
UNIVERSITARIOS

“(...) Escrevo para constrir minha prépria identidade;
Escrevo para ser feliz. Béneanamente para ter prazer
Sabor do saberfanto que, uma vez publicado, o texo néo
me pertence. E como um filho que atingiu a maturidade e
saiu de casa. J& ndo tenho mais dominio esabe.Ao con-
trario, sdo os leitoes que passam a ter dominio slr
autor; (...) Escevo também para sublimar minha pulsdo e
dar forma e voz a babel que me povoa interiormente; O
bom texto é aquele que deixa saudade na boca da alma.
\Vontade de |é-lo de novo. &irBetto

Produzir um texto escrito vai além de grafar aquilo que se fala,
mas abrange um planejamento que envolve 0s conhecimentos prévios, a
leitura, oexercicio (GIL,2004)A0 escreverregistramos o0 que acumulamos
de informac&o, ou seja, demonstramos o que sabemos.

Segundo, Goulatf2005),a producéo textual escrita envolve os
seguintes conhecimentos:

a) da linguagem escrita como uma nova forma de lingua-
gem, consagrada socialmente, para ler e dizer o conheci-
mento de mundo; esta linguagem, como espac¢o de
interlocucéo, pessupde um determinado lejtar conheci-
mento deste leitor e alacdo escritor/leitor;

b) das especificidades daqiucdo do texto escrito,
em rlacdo a poducdo do texto oral,essaltando-se
gue aquele é prduzido distante da situacdo de
enunciacdo, o que exclui a possibilidade de uso @e pr

cedimentos paralinguisticos (gestos, entonag¢do e ou-
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tros), além da falta de fluxo continuo falante/ouvinte
gue cria a possibilidade simultdnea de autotemdes

e reelaboracdes;

c) do sistema alfabético-ortografico da lingua portugue-
sa, de critérios de segmentacdo de palavras e das arbitra-
riedades de ambos;

d) da oganizacédo dos variados tipos de textos, tanto em
nivel de orientacdo gréafico-espacial, quanto em nivel
discursivo, considerando-se a hiegalizacdo, a agani-
zacao e aecoréncia das informagdes;

e) da coeréncia e coeséo textual escrita, tanto em nivel
local, quanto em nivel sintatico-discursivo (gerador de di-
ferentes textualidades). Incluo aqui os sinais de pontua-
¢ao.

(Cecilia Goulart, extraido de ASPECTOS DO PROCESSO
DE PRODUCAO DE TEXJS ESCRIDS ALFABETIZAN-

DO E LETRANDO?, disponivel emhttp://
wwwfilologia.org.br/ixcnlf/4/06.htm

N&o obstante, escrever é um registro formal do que somos, pen-
samos ou queremos demonstrarfuncdo social da escrita permeia a atra-
¢cdo e a aversdo que muitos sentem por ela. Escrever deixa marcas.

Segundo Koch (1998, p. 22):

A producao textual é uma atividade verbal, avseo de
fins sociais e, portanto, inserida em contextos mais com-
plexos de atividades; trata-se de uma atividade consci-
ente, criativa, que compende o desenvolvimento de es-
tratégias concetas de acdo e a escolha de meios ade-
guados a ealizagdo dos objetivos; isto é, trata-se de uma
atividade intencional que o falante, de conformidade com
as condi¢des sob as quais o texto édpzido, empen-

de, tentando dar a entender seusmisitos ao destina-
tario através da manifestacdo verbal; é uma atividade
interacional, visto que os interactantes, de maneiras di-
versas, se acham envolvidos na atividade dedpcéo
textual.
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De acordo com G{2004),entre estudantes, sobretudo os do nivel
superiorfoco deste trabalho, existe uma conhecida resisténcia e dificuldade
em escrever resenhas, trabalhos de concluséo de disciplinas ou de cursos,
na maioria das vezes concentrados na modalidade textual argumentativa.

Ha duas justificativas muito comuns para o probléxmimeira
é a dificuldade de escrever o que se pensa, transformar o pensamento em
palavras, como se a linguagem estivesse desvinculada do pensamento e que
este precisasse ser codificado pela escrita.

A segunda justificativa refere-se ao conhecimento da norma cul-
ta, apresentada por estudantes como “aprender Portugués” entendendo
Portugué& como a micro-estrutura textual (acentuacao, ortografia, concor-
dancia, regéncia, entre outros aspectos da superficie gramatical do texto).
Essa justificativa reflete a ilusdo de que dominar a norma culta conduz,
necessariamente a produgcdo de um bom texto e que aprender a lingua sig-
nifica dominar sua ortografia, o que parece aos estudantes algo inatingivel,
devido aos mitos construidos ao longo da vida escolar de que Portugués é
dificil, e de que a maioria das pessoas fala errado, constituindo o preconcei-
to linguistico, assunto largamente tratado por Bagno (2004, p. 160):

E importante também ter a consciéncia de que “saber gra-
matica” ndo implica necessariamente em “falar bem” ou
“escrever coretamente”. Isso é s6 mais um dos muitos mi-
tos que compBem o gronceito linguistico tdo vigoso

em nossa sociedade. Se o conhecimentgrdanatica
normativa garantisse o ‘esever bem’, todos os pfesso-
res de lingua seriam excelentes escesprppsadoes cri-
ativos... Isso nao acontece, ndo é? Os gramaticos, entao
seriam 0s maias atistas da lingua! Ora, sabemos que
nao é bem assim. Alids, muito pelo contrario: a maioria
dos gramaticos esevem num estiloebuscado, empolado,
pouco agil, usandoecursos etéricos antiquados, justa-
mente pogue se apegam demais a tradicédo.

De acordo com Santos (2005), o ensino da lingua portuguesa como
um produto acabado e homogéneo, ao longo da histdria, instaurou e conso-
lidou diversos preconceitos linguisticos. Em consequéncia, o estudante nao
busca referéncias nos seus pensamentos e intuicdo de usuario da lingua ao
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escrevermas tenta, em vao, traduzir os seus pensamentos para a lingua
padréo, ou “certa”.

3.1 Instrumento de Pesquisa

A partir das questfes até aqui expostas, pampusdeste tra-
balho, foi realizada uma pesquisa quantitativa para verificar habitos
socioculturais de estudantes universitarios e suas implicagdes na producéo
textual escrita. O universo pesquisado foi de 314 pessoas, de diversas insti-
tuicbes de ensino privadas do Rio de Janeiro.

Embora a intencdo da pesquisa fosse a relagdo com a lingua, fo-
ram introduzidas questdes socioculturais para, em principio, ocultar o assun-
to pesquisado. Porém, as respostas de todas as questdes contribuiram signi-
ficativamente para os resultadésjuestéo 30, Unica discursiva, foi introduzida
para comparar discurso e préatica, ou seja, comprovar se a auto-avaliacao
sobre o dominio da lingua se mostrava coerente com a prética textual escri-
ta.

3.2 Resultados

3.2.1 Perfil dos enavistados

Quantidade alunos pesquisados por curso
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Perfil dos pesquisados quanto ao sexo

feminino masculino

Escolaridade

n&o possui curso superior possui curso superior
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Faixa etaria média dos pesquisados

3.2.2 Habitos de Leitura

Quantos livros lé/ano

nao |&é nenhum & 1 a 5 livros/ano & 6 a 10 livros/ano 1é +de 10
livro/ano livros/ano
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Leitura de jornal - frequéncia

nunca aos domingos  diariamente 2 ou de vezem
3x/semana quando

Que jornal lé

Extra O Dia O Globo JB Meia Hora Expresso  outros O Povo

82 - Revista Souza Maues, V1, N. 25, 201



Consideragoes sobre a leitura

ler € um prazer ler € uma obrigagao

3.2.3 Habitos de Lazer

Lazer preferido

160

140

120

100

80

60

40

20

0
ver um filme passear tocar um ler bater papo ver praticar  ouvir mus
instrumento na web qualquer esportes
coisa na TV

Revista Souza Marques, V. 1, N. 25, 20183



O que assiste na TV

telejornais variedades seriados filmes novelas entrevistas humoristicos clipes
musicais

Teatro - frequéncia

toda semana algumas de vez em raramente nunca
vezes/més quando
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Cinema - frequéncia

toda semana algumas de vez em raramente nunca
vezes/més quando

3.2.4 Uso da Lingua Portuguesa

Uso de girias

s entre amigos o tempo todo nunca
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Considerag6es sobre o vocabulario fala x escrita

mesmo vocabulario na falae na  vocabulario diferente na fala e na
escrita escrita

Consideracao sobre a escrita

uma obrigagao uma tortura um prazer
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Consideragoes sobre o proprio texto

o6timo bom regular - regular - ruim - ruim - péssimo -
expressdo  ortografia vocabuldrio ortografia expressdo e
ortografia

Substituicao de girias na escrita

esforgo para substituir ndo me esforgo para substituir
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Dificuldades ao escrever

organizar encontrar  ortografia gramatica nenhuma pontuagéo todas
idéias palavras

Frequéncia de uso do computador

300

250

200

150

100

50

0

diariamente nunca 2x/semana 1x/semana 3x/semana de vez em
quando
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Utilidade do computador

nada pesquisa jogos  bate-papo leitura trabalho  paquera estudo

Conhecimento sobre o Internetés

conhece n&o conhece
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Avaliagcao sobre o internetés

legal desnecessario legal, mas tenho n&o gosto nao gosto por
duvida sobre os  porque ndo que me
significados entendo confunde na

hora de usar

Linguagem na Web

uso internetés uso escrita padrao uso escrita padrdo mas
um pouco abreviada
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Uso do Internetés fora da Web

sim néo parcialmente

Frequéncia de redagao na graduagao

sempre pouco raramente nunca
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3.2.5 Cruzamento dos Dados

Neste item, respostas de diversas questdes foram associadas, na
tentativa de encontrar as motiva¢des ou causas dos resultados obtidos.

3.2.5.1 Habitos de leitura x considera¢gdes gobrtexto

A primeira tentativa foi verificar as consideracdes sobre o préprio
texto de acordo com o habito de leitura do entrevistado. Podemos observar
nos gréficos 33, 34, 35 e 36 que a auto-avaliacdo é melhor entre os que Iéem
mais.

Habitos de leitura x consideragoes sobre o texto
(nao Ié nenhum livro/ano)

6timo bom regular - regular - ruim - ruim - péssimo -
expressdo  ortografia vocabulario ortografia expressado
e ortografia

Dos 11 entrevistados que afirmaram ndo ler sequer 1 livro/ano, 6
consideram o proprio texto regular e manifestam dificuldade de expressao,
isto €, 54,5%. 4 entrevistados(36,3%) consideram o préprio texto bom e
apenas 1 (9%), consideram-no 6timo.
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Habitos de leitura x consideragdes sobre o texto
(Ié de 1 a 5 livros/ano)

otimo bom regular - regular - ruim - ruim - péssimo -
expressdo  ortografia vocabuldrio ortografia expressdo e
ortografia

Dos entrevistados que afirmaram ler de 1 a 5 livros/ano, 43,5%
consideram o proprio texto bom, 34,9% consideram-no regudanifestan-
do dificuldade de expresséo, e 18,9% avaliam o préprio texto como 6timo.
Para 3,9% dos entrevistados o seu texto é regular devido a problemas com
ortografia. 1,72% acreditam que seu texto seja péssimo, e 0,86% conside-
ram-no ruim devido a problemas com vocabulario.

Habitos de leitura x consideragdes sobre o texto
(l1é de 6 a 10 livros/ano)

Stimo bom regular - regular - ruim - ruim - péssimo -
expressdo  ortografia vocabuldrio ortografia expresséo e
ortografia
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Entre os entrevistados que declararam ler de 6 a 10 livros/ano,
56% consideram o proprio texto bom; 25,4% consideram-no remdar-
festando dificuldade de expresséo; 13,6% avaliam o proprio texto como
6timo; 3,4% responderam que acham-no ruim, devido a problemas com vo-
cabulario; para 1,7% o proprio texto é péssimo, apontando problemas com
ortografia e expressao.

Habitos de leitura x consideragdes sobre o texto
(1é de mais de10 livros/ano)

otimo bom regular - regular - ruim - ruim - péssimo -
expressao  ortografia vocabulario ortografia expressao e
ortografia

Verificando as considerac6es sobre o préprio texto daqueles que
declararam ler mais de 10 livros/ano, encontramos 0s seguintes percentuais:
40% consideram-no bom; 30%, regularanifestando dificuldade de ex-
pressao; 23,3%, 6timo; 3,3% ruim, devido a dificuldades com vocabulario;
3,3%, péssimo, devido a problemas com expresséo e ortografia.

Nota-se que nos 4 graficos acima a dificuldade de expressao é
significativa, o que nos leva a dedugiosso modo, que ler ndo é o bastante
para a producéo textual satisfatoria. Essa teoria ganha forca quando anali-
samos o segundo cruzamento de dados, que associa a avaliacédo do proprio
texto com a frequéncia de redacao.
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3.2.5.2 Qualidade do texto xefjuéncia deedacao

Vejamos os graficos 37, 38, 39 e 40:

Qualidade do texto (6timo) x frequéncia de redagao

6timo sempre 6timo pouco 6timo raramente 6timo nunca

De acordo com o grafico acima, 79,4% dos entrevistados que
consideram o proprio texto 6timo declararam redigir “sempre” em sua gra-
duacéo; 14,7% responderam que redigem pouco; 2,94% redigem raramente
e 2,94% disseram que nunca redigem, ou seja, a pratica redacional é nula.

Qualidade do texto (bom) x frequéncia de redagao

bom sempre bom pouco bom raramente bom nunca
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Entre os que consideram seu texto bom, 63,9% redigem sempre;
31,25 consideram que redigem pouco; 4,16% redigem raramente; 0,7% nunca
redigem.

Qualidade do texto (regular) x frequéncia de redagao

40

0

regular - expressao regular - expressao regular - expressdo regular - expressdo
sempre pouco raramente nunca

Entre os entrevistados que consideram o préprio texto como regu-
lar, manifestando dificuldade de expres&ar,4% responderam que redi-
gem sempre; 31,5% redigem pouco; 9,26% raramente; 1,9% afirmaram
gue nunca redigem na graduacé&o.

Dos poucos entrevistados que classificam o proprio texto como
péssimo (6), 50% afirmaram que raramente redigem na graduacao; 33,3%
responderam que sempre redigem; 16,6% disseram que nunca redigem.

A analise dos graficos acima evidencia uma relacao entre pratica
redacional e seguranca textual, pois 0s que mais praticam sédo os que melhor
avaliam o proprio texto.
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Qualidade do texto (péssimo) x frequéncia de redagao

péssimo - péssimo - péssimo - péssimo -
expressao e expressao e expressao e expressao e
ortografia sempre ortografia pouco ortografia ortografia nunca
raramente

Esse dado deixa claro que leitura e pratica redacional sao itens
indispensaveis para a producao textual escrita satisfatoria, como ja diz
Barthes“Nao é possivel libertarmos a leitura, se no mesmo movimento ndo
libertarmos a escrita” (BARHES, 1987, p.36)

3.2.5.3 Habitos de leitura x dificuldades na escrita

Prosseguindo a associacao de respostas, relacionamos as dificul-
dades na escrita com o habito de leitArarganizacao de ideias foi a prin-
cipal dificuldade apresentada pelos estudantes entrevistados, independente
do habito de leitura. Isso nos leva a ameslis uma vez, que ler é importante,
mas nao é o bastante para a pratica textual eficiente. Porém, o percentual
de estudantes que apresenta essa dificuldade varia conforme o habito de
leitura, 0 que pode se significatinejamos os resultados nos graficos 41,
42,43 e 44:
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Habitos de leitura (ndo Ié nenhum livro/ano) x dificuldade

organizar as encontrar ortografia  gramatica nenhuma todas
ideias palavras

Dos que n&o |éem sequer 1 livro/ano, 54,5% apontaram a organi-
zagao de ideias como sua principal dificuldade ao esc&#;886 disseram
néo encontrar nenhuma dificuldade; 18,18% consideram a gramatica a prin-
cipal dificuldade; 9,09% afirmaram ter todas as dificuldades ao escrever
Chama a atenc¢éo o indice de “nenhuma dificuldade”. Porém, o universo de
ndo leitores € muito pequendjbara produzir um resultado significativo.

Habitos de leitura (Ié de 1 a 5 livros/ano) x dificuldade
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Entre os entrevistados que Iéem de 1 a 5 livros/ano, 54,36% apon-
taram a organizacao de ideias como a principal dificuldade na produgéo
textual escrita; 13,6% consideram que seja gramatica; 12,13% responde-
ram “encontrar palavras”, ou seja dificuldades com vocabulario; 8,73% apon-
taram a ortografia; 8,73% disseram néo ter qualquer dificuldade e 0,97%
afirmaram ter todas as dificuldades.

Habitos de leitura(lé de 6 a 10 livros/ano) x dificuldade
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Observando as dificuldades dos entrevistados que Iéem de 6 a
10 livros/ano, verificamos que 48,21% afirmaram que organizar as ideias
€ a principal delas; 19,6% disseram néo ter dificuldades em produzir
textos; 17,8% citaram a gramatica como a principal dificuldade; 8,9%
manifestaram dificuldades com vocabulario; 3,57% afirmaram que tém
todas as dificuldades e 1,78 % apontam a ortografia como principal pro-

blema.
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Habitos de leitura(lé mais de 10 livros/ano) x dificuldade

organizaras encontrar ortografia  gramatica nenhuma todas
ideias palavras

Organizar as ideias é a principal dificuldade ao escrever para 46,9%
dos entrevistados que Iéem mais de 10 livros/ano; 21,9% afirmaram né&o ter
qualquer dificuldade; 15,6% citaram a gramatica, 9,3% o vocabulério e 6,25%
a ortografia.

Nota-se que o percentual de entrevistados com dificuldades na
organizacgdo de ideias vai diminuindo a medida que o habito de leitura é mais
frequente. Podemos inferir desse resultado que a préatica da leitura oferece
mais seguranca e subsidios para a pratica textual. Porém, a prevaléncia da
dificuldade de organizar as ideias entre todos os segmentos de leitores (0, 1
ab, 6-10 e mais de 10 livros/ano) refor¢a a necessidade de prética textual,
apontada na analise dos graficos 37, 38, 39 e 40.

3.2.5.4 Uso de girias x dificuldades na escrita
Aprofundando os estudos, procuramos verificar a interferéncia da

variagao linguistica na producgédo textual. Para tanto, associamos o uso de
girias as dificuldades na escrit@jamos os graficos 45, 46 e 47:
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Uso de girias (s6 entre amigos) x dificuldade
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Dos entrevistados que declararam utilizar girias s6 entre amigos,
57,27% apontaram a organizacao das ideias como principal dificuldade ao
escrever; 16,43%, dificuldade com a gramatica; 14,08%, nenhuma; 12,67%
respoderam que tém dificuldade em encontrar as palavras; 5,16% aponta-
ram a ortografia como principal problema; 1,4% declararam ter todas as

dificuldades acima.

Uso de girias (o tempo todo) x dificuldade
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Entre os que usam girias o tempo todo, 61,9% responderam que
sua maior dificuldade ao escrever é organizar as ideias; 19,05% apontaram
a gramatica como principal dificuldade; 14,3% manifestaram problemas com
vocabulario (encontrar palavras); 7,9%, com ortografia; 4,7% responderam
nao ter dificuldade ao escrever; e 1,58% disseram ter todas as dificuldades
citadas.

Uso de girias (nunca) x dificuldade

organizar as encontrar ortografia gramatica nenhuma todas
ideias palavras

Dos entrevistados que declararam que nunca usam girias, 66,6%
apontaram a organizacao de ideias como principal dificuldade ao escrever;
24,24% manifestaram ter dificuldades com gramatica; 12,12% com orto-
grafia; 9,09% com vocabulario; 9,09% nenhuma dificuldade. Nenhum en-
trevistado que disse nunca usar girias respondeu ter todas as dificuldades.

Analisando as dificuldades a partir do uso ou nao de girias, embo-
ra a preponderancia seja novamente da resposta ‘organizar as ateias’
servamos que a dificuldade com vocabularemcontrar as palavras, dimi-
nui gradativamente: 14,3% entre os que usam girias o tempo todo, 12,67%
entre 0s que usam girias apenas entre amigos, e 9,09% entre 0s que nunca
usam girias. Essa evidéncia nos remete a dificuldade que o estudante uni-
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versitario ainda tem de transitar entre a fala e a escrita, ou, entre linguagem
informal e formal.

E provavel que o uso da internet, sobretudo de chats, blogs, sites
de relacionamento e programas de mensagem instantanea - MSN - reforce
ainda mais esse quadro, j& que a linguagem dessa midia € predominante-
mente informal, conforme visto no item 2.2.

3.2.5.5 Dificuldades na escrita x linguagem na web
A associacao entre dificuldades na escrita e linguageWeba

aponta resultados interessantes, conforme podemos ver na andlise dos gra-
ficos 48, 49 e 50:

Dificuldades na escrita nos usuarios de Internetés na Web
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Entre os entrevistados usuarios de Internetééd/eta, 52,17%
responderam que a principal dificuldade na escrita é organizar as ideias;
28,26% apontaram a gramatica como maior dificuldade; 10,86% manifesta-
ram dificuldade em encontrar as palavras — vocabulario; 4,34% responde-
ram ortografia; 2,17%, nenhuma; 2,17% todas.
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Dificuldades na escrita entre usuarios de escrita padrao
na web
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Dos entrevistados que utilizam a escrita padradela, 47,29%

responderam que a organizacao das ideias € a principal dificuldade ao es-
crever; 18,19% responderam ndo ter dificuldades; 17,56% apontaram a gra-
matica; 10,81% o vocabulario; 5,4% a ortografia. Nenhum entrevistado usu-
ario de escrita padrao Weeb assinalou ter todas as dificuldades citadas.

Dificuldades na escrita entre usuarios de escrita pouco abreviada na
Web

organizar as encontrar ortografia gramatica nenhuma todas
ideias palavras
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Dos entrevistados que utilizam a escrita padréo, mas abreviam um
pouco naWeb, 57,20% responderam que tém dificuldade garizacéo
das ideias; 13,06% apontaram a gramatica como sua principal dificuldade;
12,16% apontaram o vocabulério; 9,45% n&o encontram dificuldades ao
escrever; 6,75% tém dificuldade com ortografia; 1,35% tém todas as difi-
culdades citadas.

Observa-se que a incidéncia de “nenhuma dificuldade” é
gradativamente maipa medida que se utiliza a escrita padrao: 2,17% entre
0s usuérios de Internetés, 9,45% entre os usudrios de escrita padrdo um
pouco abreviada, e 18,9% entre os usuarios de escrita padrao.

Pode-se inferir desses dados que os estudantes universitarios ainda
ndo tém seguranca ou subsidios para diferenciarem o uso formal e informal
da lingua. De acordo com os resultados acima, € provavel que o uso do
Internetés esteja provocando duvidas e/ou aumentando as dificuldades de
uso da lingua formal.

3.2.5.6 Compatibilidade errrespostas e texto @duzido
A fim de comprovar que a coeréncia entre a avaliagdo dos estu-

dantes sobre o proprio uso da lingua e a sua prética textual, incluimos uma
guestédo discursiva para analjgansso modo, o texto produzido.

Compatibilidade entre respostas e texto produzido
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68,8% dos entrevistados apresentaram textos compativeis com
suas respostas; 20,06% apresentaram textos incompativéjés&oIndo
responderam.

Os entrevistados tinham uma pagina com 30 linhas para a respos-
ta. Porém, os textos produzidos tinham, em média, 6 linhas.

A dificuldade em organizar as ideias é preponderante em todas as
correlagbes entre respostas, o que demonstra um abismo entre o pensa-
mento e a escrita, isto é, 0 estudante tem dificuldade em “traduzir” o que
pensa para a escrita por que ndo escreve como pensa.

4. HABITOS DE LEITURA & PRODUCAO TEXTUAL

APRENDI que o ato de esser é uma sequela do ato de
ler. E preciso captar com os olhos as imagefas letras,
guarda-las no esewatério que temos em nossa mente e
utiliza-las para compor depois asssas proprias pala-
vras. [...]
APRENDI que, para apnder a es@ver tinha de es@-
ver. Nao adiantava so ficar falando de comdanito es-
crever; eu tinha mesmo de egritar o trabalho bracal (e
glateo) de sentar e trabalhar

Moacir Scliar

Conforme vimos no capitulo anterios habitos de leitura exer
cem grande influéncia no uso da lingua, inclusive na producgéo textual.

A habilidade de escrever nao se constrdi através de uma for
mula. Mas alguns habitos a favorecem, como a leitura, a observacao critica
da realidade, e a pratica de escrever diversos tipos de textos.

Esse exercicio vem desde a infancia, de todos os textos que
vimos e produzimos, dos bilhetes, das histérias em quadrinhos, das histérias
infantis. Esse repertdrio verbal sera material para nossas futuras escritas.

De acordo com Orlandi & Guimaraes (1985:165-80, grifos
autores), ha trés aspectos na relacao leitura/escrita:

1- A leitura fornece matéria-prima para a escotqueescrever;
2- A leitura contribui para a constituicdo dos modetasnoes-
crever
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3- A leitura coloca o leitor em contato com os procedimentos de
organizacao interna do texto.

Para Geraldi (1993), ha quatro tipos de relagdo com o texto que
devem ser levados em conta, em sala de aula:

a) leitura-busca-de-informacfes: € quando vamos ao tex-
to em busca deesposta a uma pgunta, com o objetivo de
queter saber mais sobro assunto;

b) leitura-estudo-do-texto: € quando podemesrar do
texto tudo o que ele possa @&®eer para sabermos mais. O
autor aponta aqui o mblema da alienagdo e massificagéo,
caso as espostas encontradas sejam consideradas defini-
tivas pelos alunos, e ndoguoquem novas pguntas;

c) leitura-pretexto: é quando fazemos o uso da leitura para
a producdo de novos textoxfletindo sobe a maneira
como 0 autor agganizou 0 que tinha a dizeHa aqui o
perigo de apenas o pfessor expor e discutir a sintaxe
dos enunciados do textogtexto, sem discuti-la com o alu-
no, apesentando-a como mecanismos sintaticos gn{pr
tos e imutaveis;

d) leitura-fruicdo: € quando vamos ao texto semgpetas
feitas antecipadamente, senmetander usa-lo para ouis
textos, sem investiga-lo, sem pesquisa-lo: é a leitura pelo
prazer de ler

Para Schneider (1990), ler é compreenbecodificar palavras
ou frases ndo chega a ser leitura, se esse processo de decodificacdo néo for
acompanhado da compreenséao do significado.

A maioria das pesquisas sobre leitura conduz a visao de que da
relacdo entre o leitor e as caracteristicas textuais resulta a constru¢éo do
significado. Partindo desse prisma, o leitor desempenha papel ativo, sendo
tdo importante quanto o préprio texto na sua compreensao (GOODMAN,
1991).

De acordo com Kras (2008)

(...) a leitura é um prcesso dinamico,essultante da
interacdo do leitor com o texto e do leitor com o aukor
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um piocesso ativo de consigdo de sentidos, que envolve
fatores linguisticos (a contribuicdo do texto) e
extralinguisticos (decaentes do conhecimento prévio e
das vivéncias do leitor e do autor). Desse modo, o signifi-
cado do texto é consfido pelo leitor a patir de transa-
¢Oes que ealiza com o texto, integrando informagdes no-
vas ao conhecimento prévio.

Segundo Goodman (1976), a habilidade de antecipar aquilo
gue ndao foi visto é vital para a leitura, assim como antecipar o que
ainda nao foi ouvido é vital para a compreensao oral. Goodman (1991)
também afirma que a compreensdo, em determinado nivel, é sempre o
produto final de todo ato de leitura e que os leitores utilizam estratégi-
as cognitivas gerais que assumem uma significacéo particular na cons-
trucao de sentidos nos eventos de leitura, como a inferéncia, estraté-
gia de adivinhacado com base no que é conhecido, de qual informacao é
necessaria, mas nao é conhecida; e a predi¢cao, habilidade de predizer
e antecipar o que esta por.\@r autor enfatiza o processo de busca de
sentido na leitura: “E para extrair sentido de material escrito que serve
a leitura” (p.43).

Em resumo, a visdo dos diversos autores aqui citados é de que a
leitura € uma busca pelo significado que representa uma atividade de recor-
dacgéo e de aprendizagem.

Mas e a escrita? Seguntideiss (1992), “escrever é falar no
papel.” Com essa frase, 0 autor assegura que o medo acaba inibindo pesso-
as alfabetizadas de escrev# que escrever é falar no papel, o primeiro
passo, segundo ele, para perder este medo é escrever comaisgréaia.
de dificuldade enfrentada pelos alunos ao escreyercebemos isso tam-
bém na pesquisa do capitulo anterieside na necessidade de deixar a
linguagem coloquial, “aquela do dia-a-dia”, e passar a se expressar por es-
crito, numa linguagem mais formal.

N&o queremos aqui abolir a lingua formal ou sugerir que 0 meio
académico incorpore o coloquialismo. Observamos é que escrever como se
fala - como ocorre nos blogs, nos e-mails e em quase toda a comunicacdo

4 KRAS, Cléa S.B. INTERDEPENDENCIANTREA LEITURA E A PRODUGAO ESCRIA.
2008.Artigo publicado na Revista de Divulgagdo Cientifica da Ulfimeres.Volumel.
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eletrbnica, pode ser um grande exercicio de producédo textual, para que a
organizacao de ideias flua com mais naturalidade.

Para Garcia (2002), ‘aprender a es@ver é, em grande piay,
se ndo principalmente, agnder a pensaraprender a encontrar idéi-
as e a concatena-las, pois, assim como nao é possivel dar o que néo se
tem, ndo se pode transmitir 0 que a mente ndo criou ou ndo aprisio-
nou’. O autor considera um equivoco a hipétese de que se esta apto a
escrever quando se domina a gramatica.

Considerando a producgédo de textos de universitarios, pode-se di-
zer que cabe aos professores propiciar condi¢cdes para o aluno exercitar-se
na arte de pensaraptar e criar suas proprias idéias, através de atividades
gue exijam reflexdo e producdo de um novo texto. Esse exercicio deveria
acompanha-los desde o inicio da vida esc®larém, com o histdrico de
preconceitos e estereodtipos linguisticos que a lingua portuguesa vem sofren-
do no Brasil e, com todos os percalcos enfrentados pela educagéo no pais,
sabe-se que caso esse exercicio nao seja realizado na universidade, tere-
mos profissionais com dificuldade de expressao no mercado de trabalho.

Os estudantes devem ter convic¢do de que escrever é expressar
idéias, conceitos, informacgdes, sentimentos, sensa¢gfes de maneira clara,
coesa e coerente com aquilo que se deseja e cabe ao professor ensinar-lhes
a selecionar e manipular tanto palavras e frases como ideias, conceitos e
informacdes para que possam obter o resultado desejado em sua producéo
textual. Através da leitura e da pratica textual diaria teremos estudantes
mais habeis e seguros de sua producao textual escrita.

Algumas escolas, sobretudo nos niveis fundamental e médio, tém
experimentado integrar as novas midias a sala de aula e estao obtendo re-
sultados expressivos.

Segundo noticia publicada no Boletim Digital do Instituto Metodista
de Ensino Superior em 16/12/2608professora Claudia Rodrigues, que da
aulas de Redacéo do ensino médio, tem utilizado blogs como ferramenta de
otimizag&o do aproveitamento no aprendizado eséotaperiéncia tem se
mostrado positiva. “As discussdes tiveram maior alcance do ponto de vista
tematico e passaram a ser estendidas para além da sala de aula. Despertou
nos adolescentes o desejo de escrever mais”, atesta Claudia, que apresen-

5 Disponivel em http://wwwnetodista.br/sala-de-imprensa/boletim_digital/clipping-educacao/
pesquisa-demonstra-que-blogs-melhoram-desempenho-édscolar
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tou dissertacdo de mestrado no Instituto de Estudos da Linguagem (IEL)
com os resultados da estratégia aplicada em quatro turmas de uma escola
em Minas Gerais, em 2007.

No blog, os alunos sao colocados em contato com diversas fontes e
opinides e, neste aspecto, pode-se exercitar o podgudecatacdo. ‘Thta-se
de uma ferramenta motivadora para a esctrita, que pode ser usada pelo, professor
e que se transforma em espaco de debate para o aluno”, esclarece a professora.

Segundo a professora Claudia, a escola ainda possui resisténcia
em levar para sala de aula géneros digitais. Na opinido da autora da pesqui-
sa, a internet ainda é vista apenas como entretenimento e nao como instru-
mento de estudo e pesquisa.

O estudo, orientado pela professora Denise Bértoli Braga, envol-
veu a producéo de 20 blogs. Destes, foram selecionados quatro para a ana-
lise de dados da dissertagéo e justificar a importancia do estudo. Claudia
conta que a ideia de inserir 0s blogs nas aulas de producéo textual partiu de
uma percepc¢ao, ao longo dos anos, de que havia uma caréncia nos debates
realizados em sala e, ainda, em decorréncia disso uma limitagcdo nas discus-
sBesA experiéncia demonstrou que a interagdo aumentou o interesse pela
escrita, assim como os alunos passaram a buscar por orientagdes dos outros
professores para embasar as suas opinides.

Por ser publico, ndo ha limitagées de acesso ao blog. Por isso, 0
aluno se preocupa mais com suas producdes porque seu texto ndo € mais
direcionado apenas a avaliacdo do professor - neste ambiente, passa a ser
coletivo. “Os alunos dominam os féruns, chats e msn e sabem o que é e
como trabalhar com estes meios. Eles invadiram a vida de todo mundo e
nao ha como fugir desta realidafleescola pode, portanto, utilizar destes
canais como mais uma ferramenta”, declara.

A experiéncia da professora Claudia € uma prova de que o domi-
nio dos jovens sobre as tecnologias da informagé&o poderia ser aproveitado
no ambiente escola&o fosse o preconceito e/ou ndo aceitacdo da lingua-
gem da internet. Mas € justamente por utilizar uma linguagem préxima do
cotidiano do estudante, que os blogs tém otimizado os debates em sala de
aula e despertado o interesse pela escrita nos alunos da professora Claudia.

O uso das variagdes linguisticas em sala de aula pode ndo apenas
aproximar o aluno da producéo textual escrita, mas também ensinar-lhes as
diferencas, as motivagbes do fenbmeno da variacdo e como adequar as
diversas opc¢des linguisticas ao contexto de uso.
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5. TEXTO E PRECONCEITO — ESTEREOTIPOS
LINGUISTICOS

Usar a lingua, tanto na modalidade oral como na escrita,
€ encontrar o ponto de equilibrio eatdois eixos: o da
adequacéo e o da aceitabilidade. Mas Bagno

Observamos nos capitulos anteriores as dificuldades que os estu-
dantes universitarios tém com a lingua formal, principalmente na producéo
escrita.Vimos também como e porque ocorrem as variagdes linguisticas.
Trataremos agora dos estere6tipos linguisticos e sua implicacdo no cerne
deste trabalho — a producao textual de estudantes universitarios.

O preconceito contra as variagdes linguisticas utilizadas pelos es-
tudantes em situagfes informais esta afastando-os cada vez mais da produ-
cdo textual. Lancar mdo dessas variagOes, leva-las para a sala de aula é
fornecer subsidios para que eles as compreendam e as associem as formas
“cultas”. Renega-las é também renega-los. Nao se trata de abolir a forma-
lidade ou trocé-la por determinada variagdo, mas sim de respeitar as etapas
gue o estudante atravessa e fornecer-lhe subsidios para transitar entre di-
versos géneros textuais e variagdes linguisticas de acordo com o contexto.
Trata-se de ensindtie a adequacgédo das variagdes, ja que todos nés lanca-
mos mao de inlmeras delas ao longo da vida.

As instituicbes de ensino deveriam tratar a questdo do ensino da
norma culta e das variantes linguisticas de maneira com que os alunos con-
seguissem compreender a norma e suas variantes. Deveriam promover nos
alunos uma reflexdo sobre a lingua materna, distinguindo o que é adequado
ou inadequado em determinadas situacdes de uso. Dessa forma, a classe
socioeconomicamente desprivilegiada teria a oportunidade de ascenséo so-
cial e de acesso aos instrumentos culturais, obtendo prestigio.

Ao contrario do que seria realmente adequado ao ensino da lin-
gua, as escolas - de todos os segmentos - estdo mantendo as classes menos
favorecidas em um baixo patamsem lhes promover o conhecimento da
lingua materna e a reflexao sobre as variagfes linguisticas existentes, pri-
vando-as de uma oportunidade de ascensé&o social.

E importante que os professores forne¢cam os instrumentos ne-
cessarios para que os alunos compreendam as linguagens formal e informal
e adequem-nas as diversas situa¢fes de uso. H4 também a necessidade de
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fazé-los refletir sobre o que é “certo e errado”, levando em consideracéo as
diversas variacdes historicas, estilisticas, geogréficas e sociais que a lingua-
gem possuli.

Segundo Bagno (1997, p. 16):

A midia poderia ser um elementoepioso no combate ao
preconceito linguistico. Infelizmente, ela é hoje o pior
propagador deste pronceito. Enquanto os estudiosos, 0s
cientistas da linguagem, alguns educasfoe até oses-
ponsaveis pelas politicas oficiais de ensino ja assumiram
posturas muito mais democréticas e avancadasedatao

ao que se entende por lingua e por ensino de lingua, a
midia reproduz um discurso ex@dmamente conseador
antiguado e peconceituoso sobra linguagem.

Programas de radio e televisao, sites da internet, colunas de jornal
e outros meios de multimidia estdo repletos de “distor¢des” tedricas,
provocadas por pessoas sem formacéo cientifica sobre 0 assunto. Dissemi-
nam o preconceito e afastam cadamers as pessoas, sobretudo os jovens
e menos escolarizados da pratica textual escrita.

N&o se pode cobrar dos estudantes a adocdo de uma linguagem
académica, em detrimento daquela que usa no seu dia-a-dia, em funcéo de
ter entrado na Universidade. Da mesma forma, ndo se pode exigir que um
professor utilize a linguagem académica em situagfes informais. Isso seria
tdo inadequado quanto suprimir os plurais ou a concordancia verbo-nominal
em um texto cientifico.

A linguagem académica, a lingua formal, a norma ‘culta’, sdo va-
riacbes que deveriam ser apresentadas como opcdes para uso de acordo
com o contexto. Enquanto as instituicdes de ensino impuserem a lingua for-
mal como ‘certa’ e ignorarem a legitimidade das variantes de menos presti-
gio, manterdo a averséo que hoje os estudantes tém a escrita.

6. CONCLUSAO

A variacao linguistica é uma realidade que ndo se pode negar e da
qual ndo se pode fugignorar sua existéncia e sua influéncia na produgéo
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textual dos estudantes contribui para manté-los afastados da escrita, ndo sé
durante a graduagdo, mas também no exercicio profissional.

Por outro lado, respeitar as varia¢des linguisticas e inclui-las no
contexto escolar facilitarq a assimilacao das variantes cultas e formais por
parte dos jovens e possibilitar4 o exercicio da adequacéo.

Cabe a escola valer-se da competéncia comunicativa dos estu-
dantes, sobretudo os mais jovens, que usam bem os géneros digitais disponi-
veis na web, para transforma-los em bons produtores de géneros textuais
valorizados na sala de aula e no mundo real. Uma sugestéo para a pratica
em sala de aula é retextualizar um contetdo escrito em género digital e
vice-versaAssim, ficara claro para os estudantes o processo de transfor
macao, as diferencas entre os géneros textuais e a necessidade de grafar as
palavras de uma certa maneira, considerando o contexto situacional da pro-
ducédo daquele texto agora retextualizado.

Coibir o uso dos géneros digitais sob o pretexto de que prejudicam
a aprendizagem da escrita “correta” é ignorar o fendmeno da variacdo
linguistica, é priorizar o ensino da forma em detrimento do conteldo e trans-
ferir o fracasso metodoldgico do ensino da notagdo ortogréafica para um
fator externo a pratica pedagdgica que por si s6 nao pode ser responsabili-
zado.

Da mesma forma, o0 uso de outros géneros textuais como quadri-
nhos, charges, textos humoristicos pode contribuir para o interesse do estu-
dante pela escrita e pela leitura.

Os estudos feitos até aqui apontam que o uso das variagfes
linguisticas influencia a produgéo textual escrita dos estudantes universitari-
0s e que o caminho para torna-los produtores eficientes de texto é aceita-las
como manifestacdes legitimas de uso da lingua e inclui-la no repertério de
possibilidades linguisticagssim, os estudantes estardo preparados para
fazer uso delas adequadamente.

Ao entender a dinamicidade da lingua, a escola aproxima-se mais
de seus alunos, estejam eles em quaisquer idades ou grupos Aociais.
entender a lingua como expressao cultural de um povo, a escola ver-se-a
como instrumento de evolucéo e transformacao social. Uma instituicdo que
se prop0de a educar (do latim educare = fazer crasder, criar), ndo pode
prender-se a estereotipos e preconceitos, mas abarcar as possibilidades de
expressao cultural e social de um povo.
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