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RESUMO: Quando um individuo usa sua lingua, ndo tdo somente traduz e
exterioriza pensamentos e transmite informacdes a outrem como também
realiza agOes, age, atua sobre seu interladiforguagem corresponde a
interagdo humana, € a interagdo comunicativa pela producao de efeitos, de
sentido entre os interlocutores em distintas situa¢gdes de comunicagdo em
contextos sécio-histérico-ideoldgicos variados. Portanto, a tarefa do profes-
sor de lingua materna, no que diz respeito & execucdo de uma politica de
educacao linguistica, deve ampliar-se e enfileirar-se no rol dos componen-
tes curriculares, permitindo chegar aos alunos essa cultura integral de que
falam muitos programas de ensino secundario. Quanto menos rigidos forem
0s métodos, menos mecanicamente agirdo os alunos, desenvolvendo mais o
exercicio de reflexdo e até deixando, por vezes mais motivados, de cometer
certos erros por conta de sua distracdo; afinal, o erro € sinalizado com o
tempo, mas o processo educativo permanece.

E emergencial um ensino menos repressivo da lingua materna, que real-
mente desenvolva o espirito critico do aluno, imprescindivel para discernir
diferencas entre lingua falada e escrita, sempre primando pela clareza das
ideias.

1. INTRODUCAO

O ponto de partida para qualquer analise do papel do ensino da
lingua materna é a compreensédo da natureza da linguagem e das caracteris-
ticas que a definem; ja que o dominio da linguagem como atividade discursiva
e cognitiva, e o dominio da lingua como sistema simbdlico utilizado por uma
comunidade linguistica sdo condi¢des possiveis para a sua plena participa-
¢éo social.
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Essa monografia abrangerda, além da analise da linguagem e das
normas contidas nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), em que o
trabalho sera baseado, aspectos formais e informais da lingua, seu processo
de aquisicdo, bem como também discutirhd concepc¢fes gramaticais e
metodoldgicas de ensino.

Sabendo-se que pela linguagem os homens e mulheres se comuni-
cam, tém acesso a informacéo, expressam e defendem variados pontos de
vista, partilham e constroem visdes de mundo, produzem cultura, é questionavel
0 uso demanuais de instrucdde como a lingua deve ser falada; visto que
0S conceitos presentes nos mesmos nao sao tidos como suficientes para
serem aplicados em qualquer sentenca, ou seja, 0s conceitos encontrados
nas gramaticas sao também dotados de falhas.

Curioso também é perceber uma certa resisténcia por parte dos
alunos ou falta de motivacgéo e ainda auséncia de valorizagdo da lingua ma-
terna; afinal, contabilizam-se no mercado de trabalho poucos profissionais
do ensino que respeitam ou compreendem o quanto é imprescindivel a liber-
dade de expressdo e ndo tdo somente as observadas correcdes ortografi-
cas. Por essa raz&do, um projeto educativo comprometido com a democrati-
zagao social e cultural deve atribuir a escola a funcéo e responsabilidade de
contribuir para garantir a todos os alunos o0 acesso a saberes linguisticos
necessarios para o exercicio da cidadania.

Reflex8es acerca do estudo de nossa lingua materna, como tem
sido orientada e conduzida no campo educacional, bem como o papel de-
sempenhado pelos professores nesse contexto, € 0 que inspirou essa
monografia.

Ao transcorrer do trabalho em questéo, serdo abordadas as falhas
da gramatica tradicional no que diz respeito ao seu contelido, como exem-
plos desconhecidos ou desvinculados da realidade dos alunos, de maneira
geral.

Outro ponto interessante é o fato desses manuais se distanciarem,
por vezes, demasiadamente da lingua falada, consequentemente ficando a
variedade linguistica em segundo plano, o que também € outra grande falha.
Para se fazer “bom uso” da lingua, competéncias precisam ser trabalhadas
para que acarretem bons desempenhos, e o papel do professor no processo
ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa é comprometeddo ele
um dos maiores responsaveis e contribuidores para o desenvolvimento de
habilidades linguisticas, com o cuidado de nao transformar o estudo da lin-
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gua em estudo de gramatica, a expressao escrita em tdo somente a conhe-
cida redacaoludo dependerd da maneira como a lingua e linguagem séo
trabalhadas dentro da sala de aula, como sao analisados aspectos linguisticos
e gramaticais, o respeito e consciéncia sobre as diferencgas existentes entre
lingua falada e escrita, a forma como é didaticamente explorada a gramati-
ca tradicional em sala de aula, o estimulo necessario a apreensao e compre-
ensdo nas aulas de Lingua Portuguesa; entendendo-se assim, certos aspec-
tos relevantes no processo de ensino-aprendizagem da lingua materna, con-
siderando-se, por exemplo, lugares instituidos para conhecer e ensinar a
nossa lingua e ambientes sociais, nos quais o falante tenha contato ou esteja
inserido.

O papel da Linguistica no ensino da lingua nao pode se resumir a
uma aprendizagem de regras, mas sim ao uso e aprimoramento da gramati-
ca que o aluno traz consigo internalizada em seu dia-a-dia, uma vez que se
o aluno conhece e utiliza a lingua, ndo precisa decorar regras para conviver
socialmente. Com isso, ndo se pretende que a escola forme escritores, e sim
leitores criticos, pessoas capazes de se expressar bem, tanto escrita quanto
oralmente, sabendo empregar corretamente a linguagem, distinguindo-se lin-
guagem formal da informal e utilizando-as em diferentes contextos.

Uma mudanca no ensino implica em uma interacdo em concor-
dancia com diversos fatores, tais como sociais, econémicos, culturais, psi-
coldgicos e politicos, pois os professores e o0s linguistas, sozinhos, néo con-
seguem mudancas significativés preocupacao deverd ser a de formar
cidadaos criticos, pensantes, questionadores, agentes. E ndo pacientes do
processo de aquisi¢do e aperfeicoamento linguistico, lembrando-se sempre
gue a melhor metodologia a ser aplicada é aquela que deve mais se adequar
a realidade dos alunos.

2.AS CONCEPCOES DALINGUAGEM:
DA LINGUISTICA A LINGUISTICA APLICADA

E certo que se pode atribuir aos gregos uma indagacao insaciavel
sobre arealidade circundante e sobre o modo de ser do homem no universo,
um interesse pela linguagem como manifestacdo da vida humana e obser-
vacao da existéncia de povos com linguas diferentes. Mas foram os mes-
Mos gregos que, por apresentar variados dialetos de uma s6 lingua, teriam
se unido, de posse dessa lingua, em um sd povo como arma maior para
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historicamente vencer seus inimigos. Sendo assim, o desenvolvimento e 0
uso da escrita funcionaram como molas mestres para o aparecimento da
Linguistica; e esse capitulo tem por objetivo esclarecer alguns conceitos e
ideias que norteiam a Linguistigplicada, apontando-se para isso algumas
caracteristicas propriamente da Linguistica, que tem por base o estudo ci-
entifico da lingua(gem).

Gregos, como Platadfeistoteles, foram os primeiros a investigar
as potencialidades da gramatica e a desenvolver de forma subentendida em
trabalhos de l6gica e retérica a doutrina linguistica (como uma necessidade
de distinguir componentes do enunciado declarativo), conquistando assim a
Linguistica com os gregos, lugar definitivo no contexto da filosofia (partici-
pacao especial dos Estoicos, principalmente, que demonstraram grande ni-
vel de compreensdo acerca da estrutura seméantica da linguagem, enten-
dendo que a mesma varia de acordo com o contexto que definira seu signi-
ficado) formalizando-se em tempos pds-aristotélicos a oposicao existente
entre forma e sentido, distinguindo-se na linguagem a dicotomia de Saussure;
quando essa linguagem adquire carater de ciéncia gragas a ele, pai da
Linguistica Moderna, utilizando-se a lingua como objeto de estudo.

A curiosidade que existia até entdo sobre a linguagem e o estudo
do estilo literario deu lugar com mais énfase a maneira como eram tratadas
a fonética, a gramatica (em estudos antigos, dada importancia a oralidade,
uma morfologia fundamentada na palavra e base para trabalho descritivo de
sintaxe grega), a prosodia e a etimologia. Ferdinand de Saussure estabele-
ceu uma distin¢ao entre lingua e fala: segundo sua concepcéo “idealista”, a
distincdo entre a lingua, enquanto produto social, representando a comuni-
dade, o sistema, e a fala, um ato individual baseado na exploragéo da lingua
permite a separacao nitida do aspecto social e essencial da lingua, e do
aspecto individual e secundario da fala; que, como a¢éo individual, mediante
certos limites € livre, ao passo que a lingua, como um conjunto de conven-
¢cOes sociais é fixa e imposta do extermque significa entender que o
individuo ndo pode nem cria-la ou mesmo modifica-la por si so6.

A Linguistica se interessa pela lingua tal como se apresenta e nao
como deveria se apresengdescritiva e ndo normativa; contribui¢cao her
dada de gregos e também de romanos que, muito aperfeicoaram estudos
anteriores de obras autorizadas de gramatica do grego e do latim conserva-
das desde a Idade Média até hoje, base para a Linguistica Descritiva, que
se utiliza das mesmas teorias, as categorias e a nomenclatura com peque-
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nas alteragcdes, acréscimos ou varia¢des. O que de fato é fundamental para
a Linguistica: fendbmenos linguisticos se revelarem sob formas ordenadas e
sistematizadas; desenvolvendo-se a lingua, a fala e também o pensamento,
igualmente, segundo um certo nimero de modelos nitidamente perceptiveis.

A Linguistica consiste, portanto, na descricdo objetiva e sistemati-
ca do fendbmeno linguistico tal como se manifesta nos relacionamentos hu-
manos. Humanos porque é a posse da linguagem que diferencia 0 homem
de outros animais, caracteristica salientada por alguns filésofos, linguistas e
psicélogos. Porém, desde o comeco, os problemas de linguagem tendo sem-
pre por base a lingua grega, foram considerados em termos de duas contro-
vérsias, de certa forma, relacionadas entre si, resultado de debates entre
partidarios da natureza e defensores do principio da convengéo, e que se
estende a discusséo estabelecida por analogistas e anomalistas durante toda
aAntiguidade: para os primeiros, a fala humana e a nossa propria compre-
ensdo a respeito de seu funcionamento sob o dominio do principio da regu-
laridade ou analogia, e para os segundos, sob 0 dominio ou principio da
irregularidade ou anomalia, representando essas duas dicotomias simples-
mente pontos de vista diferentes.

As gquestfes linguisticas estdo e sempre estiveram associadas a
contextos mais amplos de discussfes no que diz respeito a linguagem e
controvérsias sobre suas caracteristicas e evolugédo. O ponto de concordan-
cia, apesar de tantas controvérsias naturezas-convengdes, é concluir que a
linguagem trata-se de uma capacidade universal de todo ser humano, e que
em termos de complexidade geral, ndo ha meios validos para graduar as
linguas ou para nelas descobrir vestigios de primitivismo. Nesse sentido, a
capacidade de comunicagdo por meio da linguagem (Saussure) € natural,
prevalecendo na maior parte do vocabulario de qualquer lingua, a relacédo
arbitraria e convencional entre forma e significado, ainda que a convencgao
seja tacita, ndo explicita.

De acordo com Mattoso Camara(d:998), a linguagem é"“fa-
culdade que tem o homem de exprimir seus estados mentais por meio
de um sistema de sons vocais chamados lingoatravés da lingua que
as pessoas se comunicaiié um analfabeto sabe a lingua que fala, a
lingua falada em seu meio, que serve perfeitamente para sua comunicagéo
verbal A linguagem humana, a constituida de palavras faladas ou escritas, €
a linguagem verbal. Cada lingua apresenta seu cddigo, isto €, suas regras e
normas, a organizacdo de suas palavras na frase; enfim, sua estruturacéo
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gue permite ser aprendida, para mais facilmente estabelecer comunicacéo
em ambiente propicio.

E na linguagem humana que a comunicaco é feita por signos
linguisticos, que une os sons da lingua (significante) a um significado (con-
ceito).Assim define Saussuré..) o signo une sempium significante a
um conceito, a uma ideia, a uma evocac¢ao psiquica da coisa
(SAUSSUREANO: 80). Esses signos sdo de natureza variada; ha varios
tipos de linguagem, e ocorre linguagem cada vez que dois individuos atribu-
em, por convencgao, um certo sentido a um ato dado e realizam esse ato com
a intencdo de se comunicarem, langcando mé&o desses signos para transmiti-
rem uma ordem ou ideia, por exemplo.

2.1 O Papel e Importancia de Nossa Linguagem

A linguagem tem papel decisivo, é o instrumento regulador por
exceléncia da acao e do pensamento; mas, além disso, a linguagem adquire
essa funcéo regulamentadap@ando é utilizada como instrumento para
executar difeentes formas de compgamento(LEVINA, 1981, p. 290)
no dominio da interagdo social. Junto a fungdo comunicativa, a linguagem
tem também uma funcao regulamentadora dos processos cognitivos; pois,
parafraseando Levina, a intencéo de formular verbalmente a prépria repre-
sentagdo com a finalidade de comunicé-la aos demais, obriga a reconside-
rar e reavaliar o que se pretende transmitir

A linguagem, portanto, pode ser considerada do ponto de vista
comportamental. Mas a linguagem e a lingua ainda podem ser consideradas
sob outros dois enfoques: associado a distin¢cao terminoldgica estabelecida
por Chomsky (1966) entre competéncia e desempenho (curiosamente, para
Celso Pedro Luft, 2000, competénéaa capacidade de comunicagao
por meio de sistemas de sinais vocais, a lingua; determinada pelo nos-
so desempenho especifico e comportamento lingutsgcainda com
respeito a distingdo entre langugidlquer lingua particular que seja de
posse comum a todos os meosbde uma comunidade linguistica de-
terminadg e parole §m ato individual de vontade e inteligéngia
estabelecida no inicio do século por Ferdinand Saussure.

Um sistema linguistico € um fenémeno social, ou instituicdo que,
em si mesma, é puramente abstrata, na medida em que ndo apresenta uma
existéncia fisica, mas que em determinadas ocasifes é atualizada no com-
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portamento linguistico dos individuos integrantes de uma comunidade
linguisticaA linguagem tem fun¢des muito especiais.

Para ficarmos num exemplo bem terra-terra: a palavra,
gue é o signo linguistico por naera, possui dois codigos
distintos, com peculiaridades diversas — um falado eooutr
escrito. Ora, a Linguistica estuda a palavra falada e néo
a palavra escrita, mas nédo pode deixar de eof influ-
éncia desta (na vdade, ndo poderia sequer existir sem a
palavra escrita). @lvez seja por isso que um amigo, du-
rante um debate, tenha sugerido a ieEsante hipdtese
de que toda pessoa que saiba ler e @sar € uma pessoa
bilingue. (KA'O, 1990, p. 137)

Com o transcorrer do tempo e passadas tantas experiéncias no
campo da linguagem, a concluséo é a de que a linguagem formou-se mesmo
na sociedade; a linguagem apareceu no dia em que 0s homens sentiram a
necessidade de se comunicarem entre si e com o mundo. Segundo
BRENNER, (1986)a linguagem se desenvolve naturalmente nas cri-
ancas como outras fung¢des bioldégicas como, por exemplo, .andar

Virtualmente todas as criancas aprendem sua lingua materna numa
idade em que dificilmente seriam capazes de aprender algo tdo complicado.
As criancas aprendem bem sua lingua materna, quer em um ambiente esti-
mulante e culto, quer num ambiente desumano e bocal: as diferencas cabem
ao vocabulario, criatividade, refinamento dos usos, dentre outras. O escrito
€ o dominio da escolha, de um controle intencional do lgaitocrianca
necessitara nao s6 dominar a sua gramatica em nivel inconsciente como
dominar conscientemente as realidades elementares da morfossintaxe do
portugués para conhecer progressivamente melhor a sua lingua materna.

Contudo, as estruturas da lingua falada sdo basicamente as mes-
mas; logo, o ambiente contribui com pessoas que falem uma lingua. O resto,
mais uma vez, a crianca faz, e para isso, aciona inconscientemente um me-
canismo cerebral que supostamente contém um conjunto de principios vali-
dos para todas as linguas humanas. Quando a crianca ouve amostras de
uma lingua, seu cérebro compara essas amostras com 0s principios univer-
sais nele embutidos, atribuindo uma especificacéo para cada um deles. Como
resultado desse processo, a gramatica dessa lingua se desenvolve no cére-
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bro da crianca e ela se torna capaz de falar de acordo com as regras da
lingua de sua comunidade.

A linguagem, como expressao do pensamento, como instrumento
de comunicacdo, como meio objetivo para tal comunicac¢éo, como forma ou
processo de interacdo desempenha, ainda, por vezes, um exercicio de po-
der, convencendo, omitindo, confortando, condicionando atitudes. O-impor
tante é compreender que a convencionalidade da linguagem nao esta pre-
sente somente nas relagfes entre os signos linguisticos e o mundo; mas,
também, arraigada a valores sociais, econdmicos, ideolégicos, politicos, reli-
giosos; e, dependendo de diferentes contextos como 0s mencionados, o pro-
prio sentido literal das palavras muda: quando se diz que a escola precisa
considerar a fala, ndo significa dizer que se tem a obrigacdo de ensinar os
alunos a “falarem bonito”, acreditando todos possuirem o0 mesmo status
social ou agruparem-se socialmente da mesma maneira.

O papel da escola, segundo os linguistas, é ensinar sobre o funci-
onamento da lingua, é viabilizar a compreenséo de que a lingua vive na fala
das pessoas e nela se realiza plenamente. Ora, se ha linguagem articulada,
0s signos sédo constituidos de sons, ou metleoconjuntos sonoros que o
aparelho vocal emite e que o ouvido do ouvinte ou interlocutor registra, 0s
signos que compdem um enunciado dependem entdo do vocabulario, da
gramatica, da informacao e da entonacao, dando ao enunciado um sentido
global conhecido como mensagem e que € a razéo de ser desse enunciado.

2.2 A Linguistica no Ensino do ¥rnaculo

A LinguisticaAplicada contribui para o ensino de linguas a medi-
da que contém as nog¢Bes basicas de linguagem e lingua, de variedades e
registros, de evolucao de uma lingua; evitando com isso possiveis precon-
ceitos linguisticos, além de demonstrar as diferencas apresentadas entre a
lingua falada e a lingua escrita. Dessa forma, a Linguistica se esforca em
descobriranalisar e descrever fendmenos linguisticos encontrados na vida
social e busca melhores formas para que se transcorra 0 processo ensino-
aprendizagenAssim procedendo a Linguistica Moderna, ainda incipiente
no ensino da lingua materna, sdo realizadas muitas pesquisas e executa-
dos treinamentos para explorar novos caminhos e encontrar solucdes efi-
cazes para a aprendizagem da Lingua Portuguesa para alunos que ja sa-
bem o portugués.
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E também sabido e notério que a renovacéo atual do ensino desse
portugués como lingua materna esta na dependéncia de um leque de fato-
res, tais como: politicos, econdmicos, sociais, psicolégicos, linguisticos,
metodoldgicos e pedagdgicos, todos de grande importancia e relacionados
entre si.

O estabelecimento feito pelas autoridades governamentais, seguin-
do linhas mestras da politica educacional, tem de levar em consideracao
fatores econbmicos, que determinam em termos de viabilidade orcamenta-
ria a escolha de um projeto educacional (entre muitos) e fatores sociais, que
em interdependéncia com considera¢des politicas e linguisticas, levam a
preferéncia de cada variedade da lingua para o ensino. Sendo assim, so-
mente fundamentagdes politicas, econémicas e sociais € que poderao discu-
tir questdes como a duracdo dos cursos, por exemplo; e esses mesmos
fatores, aliados a consideragdes linguisticas, deverdo nortear a determina-
¢cdo dos objetivos do ensino para cada nivel (do Ensino Fundamental, do
Ensino Médio e do Ensino Superior).

O interessante é analisar o fator linguistico aliado as variaveis
sociais e pedagdgicas, ao surgirem questdes relacionadas ao contelido do
ensino e a apresentacao desse conteudo (isto €, a organizacdo desse con-
telldo em material escolar e a sua divisdo por séries escolares). Quando a
questao é a de como ensinas fatores interagentes prioritarios sao
psicolinguisticos, metodolégicos e pedagdgicos.

Uma condic¢do importante para o bom ensino de linguas é saber
como elas sdo adquiridas, tanto para aquisicdo da oralidade, quanto para a
conquista da escrita.

A conquista das letras foi uma das mais importantes que o
homem ealizou por varios milénios. Somente a do fogo a
ela pode ser comparada em grandeza, a vista das
consequéncias queqatuziu. Uma e outra, a das letras e a
do fogo, por caminhos difentes, levaram o homem ao
conhecimento e a conquista darfB. Sem ambas, ainda
hoje viveriamos tal como viviam 0s nossos antepassados.
(DONATO apud RIBEIRO, Manoel.P1998, p. 1)

E em virtude da existéncia de diversas variaveis em jogo, que a
responsabilidade de se renovar 0 ensino com vista a um melhor aproveita-
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mento e rendimento dos alunos ndo pode recair apenas sobre uma das auto-
ridades que intervém no processo geral de ensino de linguas; que seja essa
autoridade o Ministro da Educacdo, os secretarios de educacéo, os linguistas,
sociolinguistas, psicolinguistas, pedagogos, ou qualquer outra autoridade en-
volvida nessa operacédo educacional. Por outro lado, o fato de as variaveis
estarem em constante estado de interacdo, exige que o esforco em prol
dessa renovacao seja muatuo, e nao isolado.

Ao linguista jamais cabera tomar decisfes sobre a metodologia de
ensino, ou mesmo sobre questdes administrativas inerentes ao processo:
sua tarefa sera a de analise cientifica da lingua (tarefa sua) e de organiza-
¢cdo da analise para uso em aula (feita a partir de um esfor¢o conjunto com
professores e pedagogos). Concluindo-se assim que a Linguistica ndo pode,
sozinha, renovar o ensino do vernaculo; pode sim, dar uma parcela de con-
tribuicdo para essa renovagéao.

2.3 O Ensino do Portugués e as ContribuigBes da Linguistica

Infelizmente, a escola externaliza hoje sua preocupacéo relacio-
nada a escrita, e consequentemente para com a gramatica normativa, mes-
mo quando tenta abordar questdes que somente existem na fala. E preciso
ter sempre em mente o que pertence a fala e o que pertence a escrita (0
cédigo escrito é mais complexo, utilizando notadamente todas as possibilida-
des de subordinacéo, apelando para um sistema verbal mais peculiar e exi-
gindo uma sélida coeréncia da frase, quando pode oralmente fragmentar-se,
ser corrigida ou mesmo ficar inacabada), para ndo haver confusao e
incompreensao dessas duas realidades da lingua.

Essa mesma escola deve mostrar aos alunos que a sociedade
atribui valores sociais diferentes aos diferentes modos de falar a lingua,
e que esses valores, embora se baseiem em geral em preconceitos e
falsas interpretacGes do certo e errado linguistico, tém consequéncias
econdmicas, politicas e também sociais bastante sérias para as pessoas:
um individuo que deseja trabalhar como operario e que lida em siléncio
com uma maquina, pode consegui-lo mesmo se falar um dialeto estigma-
tizado pela sociedade; jA uma pessoa que quer ocupar um cargo que lide
com o publico, sobretudo envolvendo classes sociais mais altas, tera mais
chances de obter esse cargo se for falante do dialeto dessas mesmas
classes.
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Aprender portugués nao é s6 aprender como a lingua e suas varieda-
des funcionam, mas também estudar ao maximo os usos linguisticos; e isso nao
significa apenas aprender a ler e a escravwas inclui ainda a formacéo para
aprender e usar variedades linguisticas diferentes, sobretudo o dialeta®padrao.
escola, desse modo, ensinaria portugués e desempenharia papel imprescindivel
de promover socialmente os menos favorecidos pela sociedade.

O portugués, como qualquer lingua, € um fendbmeno dina-
mico, ndo estatico, isto é, evolui com o passar do tempo.
Através dos difemtes usos no tempo e nos mais diversos
agrupamentos sociais, as linguas passam a existir como
um conjunto de falas difeentes ou dialetos, todos muito
semelhantes, mas cada qual eggntando suas peculiari-
dades com elacdo a alguns aspectos linguisticos.
(CAGLIARI; Luiz Carlos, 1999, p. 36)

A homogeneidade do idioleto é admissivel enquanto a lingua é
tratada sincronicamente, fazendo-se a abstracdo do tempo. Quando sdo
consideradas as variedades diacrénicas da lingua, introduzindo a dimensao
da permanéncia e da mudanca no tempo, sdo reconhecidas as transforma-
¢Oes na transmissdo da lingua de uma geracgéo a outra e nos habitos de falar
do individuo durante a sua vida. Mesmo numa comunidade com alto indice
de alfabetizacdo, sdo observadas algumas diferencas na fala entre gera-
¢Oes sucessivas: o membro individual da comunidade pode conservar inva-
ridvel seu proprio dialeto ou adotar alguns aspectos do dialeto da geragéo
seguinte, até mesmo ajustando conscientemente seu desempenho linguistico
para incorporar os neologismos da geracao jovem.

Segundo o professor italiano Raffaele Simone (1996), a linguagem
nao é apenas “matéria” escolantre outras; mas um dos fatores decisivos
para o desenvolvimento integral do individuo e, seguramente, do cidadéo.
Linguistica, entretanto, teve um desenvolvimento extraordinario nas ultimas
décadas, desenvolvimento esse que nao foi acompanhado pela maioria dos
professores de portugués de escolas de formagmlucao rapida e pro-
funda pela qual passou a Linguistica Moderna deixou muitos professores
perplexos, ndo so diante do trabalho que vinham desenvolvendo ao longo de
muitos anos no magistério, como também pelo fato de verem seus grandes
mestres criticados ou até contestados diante de questfes fundamentais.
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Alguns professores foram ao encontro das novas ideias da
Linguistica e, na medida do préprio bom-senso, tentaram melhorar pro-
fissionalmente suas atividades docentes. Outros muitos se fecharam e
simplesmente ignoraram as contribuicdes oferecidas pela Linguistica.
Nao faltaram aqueles que, precipitadamente, se agarraram a primeira
teoria nova que encontraram e radicalizaram as criticas aos antigos
mestres, exigindo, inclusive, mudancas indevidas no ensino de portu-
gués.

Em outras palavras, diante da evolu¢éo da Linguistica, ndo falta-
ram aqueles que tomaram uma atitude prudente demais, impedindo o avan-
¢o da ciéncia e bloqueando o direito a informag&o mais atualizada nos pro-
gramas do curso de Letras, como também nao faltaram aqueles que se
apegaram, por exemplo, a teoria da comunicacado mal-entendida, mal-assi-
milada, que é uma teoria sobre a linguagem, mas sobre um aspecto dela, sua
funcdo comunicativa, a qual nem sequer representa a funcéo principal da
linguagem, resultando em péssimas consequéncias para o ensino do portu-
guésAté porque sua reforma, com base nas ideias da teoria da comunica-
¢édo, levou a consequéncias desastrosas devido ao modo como foi aplicada.
Sem dlvida, a participacao dos interlocutores na fala € fundamental e extre-
mamente interessante, contudo a escola os reduziu a duas maquinas, uma
transmissora e outra receptora.

Diversos professores atribuiram os fracassos da escola mais re-
cente a intromissdo da Linguistica nas salas defAliaguistica tem por
objetivo o estudo da linguagem e nao é por si sé um método de ensino. Por
exemplo, a teoria chomskiana representa um enorme avancgo nos estudos
da linguagem, mas nao foi feita para ensinar portugués nas escolas. O co-
nhecimento de teorias deve fazer parte da bagagem intelectual de um pro-
fessor competente, conhecedor profundo do trabalho que realiza, mas nao é
uma metodologia de ensino.

O objeto de estudo da Linguistica é a lingua e o que ela faz é
descrever a lingua nas suas diversas possibilidades e manife#iagdes.
cola, por sua vez, conhece e privilegia apenas uma das possibilidades de
descri¢do da lingua, que é a GT (gramatica tradicional).

O uso da Linguistica no ensino de portugués tem de ser planejado
em conjunto por linguistas e professores da area, com a participacdo de
pedagogos, psicélogos,... O linguista contribuird com o conteido e as técni-
cas de investigacdo, enquanto que o professor e os demais colaboradores
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do processo escolar irdo dosar o ensino, programa-lo na sequéncia conveni-
ente e buscar as motivacdes para o aluno estudar portugués.

Seguindo essa linha de raciocinio, devera ocorrer um planejamen-
to de ensino-aprendizagem para as primeiras séries com graduacao de difi-
culdades em relagdo a estruturas linguisticas. Esse planejamento devera
introduzir as estruturas basicas da lingua utilizadas nessa etapa de aprendi-
zagem, de acordo com a faixa etaria, desenvolvimento psicolinguistico e
nivel social. Dever4, ainda, prever as dificuldades linguisticas a serem tra-
balhadas no nivel textual, frasal, morfoldgico, silabico e fonémico. Serdo
criadas, assim, condigbes para o processamento da analise-sintese no de-
senvolvimento da linguagem verbal da crianca, e para realizacao da alfabe-
tizac&do no sentido mais amplo do termo.

3. A GRAMATICA CIENTIFICA E
A GRAMATICA PEDAGOGICA

Existem dois tipos de compéndios (livros de texto para escolas)
gramaticais: a gramatica pedagoégica (que visa ao ensino) e a gramatica
cientifica (que constitui a apresentacao de uma dada teoria sobre lingua ou
a descricao de uma lingua segundo um determinado modelo lingudg#co).

0 comeco do século XX, esses dois tipos de gramatica andavam par a par
sendo a gramatica pedagodgica uma espécie de simplificacdo da gramatica
cientifica.

A partir da publicacdo da grande obra Saussuriana, a situagéo
mudou e o fosso entre gramatica pedagogica e gramatica cientifica vem se
aprofundando cada vez mais, sobretudo com a atual proliferacdo de novas
teorias linguisticas de cunho formal.

E perfeitamente evidente e verificavel que para os professores de
Lingua Portuguesa, essa situacdo € extremamente desagradavel: de um lado,
de modo geral, sua formacao foi moldada tradicionalmente, o que faz com
gue se sintam mais a vontade ensinando a lingua segundo esses mesmos
moldes; de outro lado, a gramatica tradicional passou a ser condenada como
preconceituosa e acientifica, até pelos proprios autores de gramaticas peda-
gogicas tradicionais, levando os professores de lingua a inseguranga em
relacdo ao que ensinam, sem que outras alternativas lhes fossem dadas.

Por sua vez, as novas gramaticas que tém surgido no Brasil e
no exterior em sua maioria, ou sao gramaticas teéricas, que sé apresen-
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tam fragmentos de diversas linguas, ou gramaticas que se propdem a
aplicar a uma dada lingua o arcabouco tedrico de certo modelo linguistico,
testando assim a validade da teoA&¥m do mais, a influéncia da
Linguistica Moderna na elaboragéo de livros didaticos ndo tem sido sem-
pre positiva.

Ao lado de influéncias benéficas (como a da disting&o entre fatos
sincrdnicos e diacrénicos), nos deparamos com influéncias negativas (como
a que levou o uso do formalismo vazio de qualquer sentido e de uma termi-
nologia cientifica que ndo tem razéo de ser em uma gramatica pedagaogica).
No limite do exagero, sdo encontradas gramaticas supostamente pedagoégi-
cas que mais adequadamente mereceriam o rétulo de manuais de linguistica
descritiva. Uma impiedosa constatagdo de Lucia Lobato (1977) torna-se
contundente quando afirma que essa excessiva preocupacao em se mostrar
na crista da ondae a negligéncia demonstrada a respeito dos objetivos do
ensino do vernaculo, ndo podem trazer beneficios nem para o professor
nem para o aluno: a perspectiva mais viavel seria a de instauragdo do caos
em uma area ja conhecida deficiente. E diante desse estado de coisas, im-
pde-se uma reflexdo mais aprofundada sobre a relagdo entre as teorias
linguisticas e as descricbes pedagdgicas.

(...) seria desejavel cobrina medida do possivel, o0 mes-
mo conjunto de assuntos tradicionalmente alaadio pe-
las gramaticas tradicionais; essa decisdo é, quando nada,
boa politica, pois facilita a comparacdo emta gramatica
tradicional e uma nova pposta. Depois, o0 estudo do sig-
nificado é em si suficientemente imjamte e inteessante
para meecer atencdo, ainda que a custa de ibeeas e
falta de pecisdo.Assim, sou da opinido que se deve in-
cluir, de alguma forma, o estudo do significado em uma
gramatica pedagdgica (...) de todo modo, uma gramatica
moderna ndo pode deixar defletir o estado da linguistica
moderna. (PERINI; Mario, 2000, p. 50)

Como ja citaram GENOUVRIER e PEXRD (1974: 218)
“toda tentativa traz consigo pmessas e riscos’mas, em vista de
uma tentativa de se fazer uma proposta para o ensino de gramatica alme-
jando o ensino de lingua materna, parte-se do pressuposto de que deva
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resultar em um trabalho pertinente para a vida dos alunos, que faca uma
real integracdo entre as areas basicas em que normalmente se divide e se
estrutura o ensino de lingua materna: ensino de gramatica, ensino de leitu-
ra (compreenséo de textos), ensino de redacdo (producédo de textos) e
ensino de vocabulario.

(...) o pofessor tera necessariamente que ampliar sua
concepcgao soler que aspectos da descrigdo linguistica
podem ser abalados dents do que poderiamos chamar
de gramatica pedagogica, entendida esta ja como o con-
junto de elementos da descricdo da lingua existentes na
pesquisa linguistica que o gfessor considera como obje-
to de atividades em sala de aula. (MAGLIA; Luiz Carlos,
2001, p. 10)

Para finalizaré imprescindivel que o professor evite aderir
mesmo que superficialmente, a modismos linguisticos ou a pedagogia de
lingua materna, sem, pelo menos, um conhecimento substancial das teorias
linguisticas em que se embasam e dos pressupostos de todos os tipos
(linguisticos, pedagdgicos, psicoldgicos, politicos,...) que dado forma a teorias
e métodos. Ou seja: ndo ha bom ensino sem o conhecimento profundo do
objeto de ensino (no caso, da Lingua Portuguesa) e dos elementos que déo
forma ao que é realizado em sala de aula em funcdo das muitas opcdes
feitas ou que é deixado de ser feito. Para produzir efeitos de sentido deseja-
dos em determinada situacao de interacdo comunicativa, é preciso saber
usar os recursos da lingua de uma forma que poderia ser considerada ina-
ceitavel por contrariar recomendag0fes feitas pela gramatica ensinada na
escola e que muitas vezes provém de uma visdo reducionista ou mesmo
preconceituosa do que seja a gramatica da lingua. Frequentemente, para
bem usar a lingua adequando-a a situacdo e ao intento comunicativo, é pre-
ciso contrariar a gramatica das aulas de portugués ou pelo menos a visédo
distorcida de gramatica aludida até entdo. Sobre essa questdo, BARROS
(1994, p. 89) elucida:

“"Pois é nos desvios que sao encontradas as melfor
surpresas e os ariticuns mads. Ha que apenas saber
errar bem o seu idioma™.
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4. A APLICABILIDADE DOS
MODELOS LINGUISTICOS AO ENSINO

A existéncia de um modelo linguistico que seja diretamente aplica-
vel ao ensino do idioma depende de esse modelo satisfazer o primeiro obje-
tivo do ensino da linguAdmitido o fato de tal objetivo ser capaz de habilitar
os falantes a usarem a lingua de modo eficaz e adequado, esse modelo teria
de possuirao mesmo tempo, entre outras, algumas caracteristicas.

a) Priorizar o contexto linguistico e a situagéo extralinguistica, ou
seja, esse modelo ndo poderia limitar-se ao nivel da frase, tendo de ir até o
nivel do texto ou do dialogo; e de outro, teria de explicar o uso apropriado
dos enunciados numa dada situagdo de comunicacgdo, de acordo com 0s
objetivos pretendidos, com o tema da conversa, o canal de transmissao uti-
lizado,...

b) Considerar a funcdo referencial da linguagem (cognitiva ou
denotativa) e também as funcbes emotiva, conativa, poética, fatica e
metalinguistica; lembrando que, na préatica, nem sempre a fun¢éo da lingua-
gem é a veiculacdo de informagdes sobre objetos ou acontecimentos dados:
existem outras fun¢des que interagem com ela, podendo ocorrer que algu-
ma ou algumas se anulem em funcéo de outra ou outras, em situagdes espe-
cificas. Em circunstancias reais de comunicag¢do, ao usarem a lingua, 0s
falantes também transmitem emocdes e julgamentos; podem influenciar o
comportamento ou atitudes do destinatario e podem ter em vista usarem a
lingua com o objetivo estético; podem estar simplesmente querendo verifi-
car se o canal de comunicacdo funciona ou manter a conversagdo com a
finalidade de estabelecer um bom relacionamento social; podem, ainda, usar
a lingua para falar da prépria lingua (tanto as gramaticas cientificas quanto
as pedagodgicas, sao exemplos de uso da lingua para se falar da lingua).

c¢) Procurar explicar o uso literal das frases (ja que o sentido literal
corresponde exatamente a intencionalidade do falante) e também aqueles
usos em que nao héa correspondéncia perfeita entre a interacao do falante e
o sentido literal da frase, como nos casos onde ocorrem ironias, metaforas,
insinuacgdes, eufemismo, entre outras; sabendo, portanto, os ouvintes com-
preenderem quando ha relacao perfeita ou ndo entre sentido literal da frase
e interacdo do falante. O contexto linguistico e a situagédo colaboram na
determinacgédo do sentido transmitido e nem sempre as sentencas sao usadas
literalmente, 0 que tornam comuns os enunciados traduzirem um sentido
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gue nao equivale ao amalgama do sentido dos itens lexicais da frase, por
exemplo.

d) Representar um modelo que explique as variacdes no uso da
lingua Afinal, dominar uma lingua significa dominatém das regras de boa
formacgéo das frases, os principios e condi¢Bes de utilizacdo adequada des-
sas frases em um dado contexto linguistico e numa determinada situacéo de
comunicagdo. O falante nativo sabe produzir frases cujo contetdo ndo pode
ser simplesmente distribuido pelos itens lexicais, sabendo o ouvinte compre-
ender quando o conteldo €, ou ndo, o resultado da soma do sentido dos itens
lexicais da frase mais a sintaxe da frase.

4.1 \krtentes no Ensino da LinguaAlgumas Correntes

N&o existe lingua una e homogénea no territério em que é falada:
toda lingua, como um todo, comporta variagées em seu uso (variagdes indi-
viduais, regionais, etérias, em funcdo das classes sociais, variacdes de acor-
do com a modalidade falada ou escrita, a atividade profissional do usuario, o
grau de conhecimento entre falante-ouvinte ou a formalidade entre si por
compartilharem a maior parte de seus sistemas). Mas nenhum falante do-
mina a lingua como um todo: os falantes nativos somente possuem uma
intersecao de variantes, e ao ensino caberd aumentar o nimero de variantes
dominadas pelo aluno, tornando-o capaz de usar eficazmente a lingua nas
diversas situacdes que vivenciara.

N&o existe, atualmente, modelo linguistico diretamente aplicavel
ao ensino do idioma patrio e, com efeito, ndo existe até 0 momento um
modelo integrado e abrangente que relina as quatro caracteristicas acima (a
teoria gramatical tradicional limita-se ao nivel da frase, negligencia a situa-
¢cdo de comunicacao e apresenta a lingua como pura e homogénea, apesar
de dar certo relevo ao uso nao literal das palavras).

Os varios estruturalismos representam um passo adiante na des-
cricdo gramatical em relagéo ao modelo tradicional quanto ao fato de deixa-
rem de considera-la como pura e homogénea, passando a vé-la como um
complexo de varianteApesar de distinguirem a langue da parole, excluem
da descricao linguistica os fatores ligados ao emprego individual da lingua
como instrumento de comunicacdo em uma dada comunidade.

Com a exclusdo da fala do ambito da analise, ndo levam em con-
sideracdo o emprego das diversas variantes linguisticas segundo as situa-
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¢cOes, e descrevem uma variante de lingua considerada representativa, co-
mum a todos os membros de uma comunidade; continuando, de modo geral,
a negligenciar as unidades superiores a frase. Consequentemente, o sentido
€, muitas vezes, excluido da ciéncia linguistica, analisado composicionalmente
sem que se procure explicar sistematicamente o uso nao literal das frases.

As inUmeras correntes gerativo-transformacionais também tém a
caracteristica de serem um modelo da frase, ndo levando em conta nem o
emprego dessas mesmas frases em situacdes de comunicacdo apropriadas,
nem o fato de a lingua ndo ser una e de comportar variacdes de tipos diver-
sos. Portanto, o sentido continua a ser analisado composicionalmente, e um
namero crescente de linguistas passou a se interessar pela tal investigagéo
do uso nao literal das frases. Por outro lado, essas correntes sao formais e
gerativas, tendo o objetivo, assim, de gerar formal e explicitamente todas e
quaisquer sentencas das linguas naturais. Como a finalidade do ensino da
lingua materna ndo é a mesma, seria absurda uma aplicagéo simples e dire-
ta dessas abordagens ao ensino do idioma.

O modelo gramatical cujos objetivos mais se coadunam com o do
ensino é o denominado gramatica sistémica e ligado a obra de Halliday
(1974).Abandonando os pontos de vista sociolégicos ou psicolégicos que
levaram a identificagdo de fungdes da linguagem, tais como a pragmética e
magica (Malinowski, 1927) ou a funcéo representativa, expressiva e conativa
(Buhler, 1981), Halliday volta-se para a prépria natureza da estrutura
linguistica, considerando a lingua em termos de uso, e depreende trés dife-
rentes fungbes da linguagem: funcéo ideacional (expressédo do conteudo
cognitivo), fungéo interpessoal (expresséo da interacéo social) e funcao tex-
tual (expressao do relacionamento linguistico que as frases de um discurso
— oral ou escrito — conservam entre si, e do relacionamento que essas fra-
ses mantém com a situacao em que sdo usadas).

4.2 Niveis de Frase e Rela¢gfes Estabelecidas pelas Func¢des
da Linguagem

A cada uma das funcdes explicitadas acima corresponde um com-
ponente da gramatica sistémica, e ao componente textual, cabera a tarefa
de explicar a habilidade que os falantes possuem de produzir sequéncias de
frases relacionadas adequadamente entre si e de serem capazes de distin-
guir um determinado tipo de sequéncia (cujo nome é texto) de um conjunto
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nao concatenado de frases da lingua. Esse modelo atende, por conseguinte,
a primeira exigéncia que estabelecemos, a qual consiste em ultrapassar o
nivel da frase.

Um outro tipo de enfoque que se assemelha a esse é sugerido por
Hymes (1960) que investiga, sob um ponto de vista sociolinguistico, a com-
peténcia comunicativa dos falantes-ouvintes, isto é, a sua habilidade em
usar correta e apropriadamente a lingua em diferentes situagdes de comuni-
cacao. Hymes introduziu um novo campo de estudo (a etnografia da comu-
nicacdo ou a etnografia da fala), que se ocupa com o estudo do uso das
diferentes variedades da lingua, ndo se limitando a descricdo de uma ou
outra variedade, visando a formulacdo de uma descrigdo formal do uso
linguistico.

Finalmente, um outro modelo que, pelo menos em parte, atende
aos objetivos do ensino € a teoria da variagdo, que tem por objeto de estudo,
como o préprio nome indica, a variagdo no uso da lingua a que j& nos refe-
rimos. Curiosa e inicialmente, sob a influéncia da obra de Labov (1964), o
estudo da variacdo se concentrou, sobretudo, no estudo da fonologia e da
sintaxe superficiaAtualmente, o alcance da teoria da variagdo é bem mai-
or, abarcando, por exemplo, a variacdo em niveis sintaticos mais profundos
e na semantica, e situagdes de contato linguisiicoontrario dos modelos
tradicionais, estruturais e gerativo-transformacionais tipicos, o modelo
sistémico, a etnografia da comunicagéo e a teoria da variagcdo consideram o
uso efetivo da lingua e néo limitam a analise ao nivel da frase.

O estudo do uso nao literal das frases ainda é insipiente, mas se
mostra um campo promissé questdo da aplicacdo desses modelos ao
ensino deve ser vista sob diferentes angulos. Em primeirg aigda ndo
se chegou a uma analise abrangente dos ftos.disso, a etnografia da
fala, por exemplo, ndo é no momento mais do que um esboc¢o do que se pode
fazer nesse sentido. Por outro lado, como sdo modelos tedricos, que ndo
tém por objetivo o0 ensino, ndo se pode pensar em ensinar os modelos em si
mesmos (afinal, o objetivo do ensino ndo é formar especialistas em teorias
sobre lingual).

Seguindo sugestao de Roulet (1975, p.77-79), de um lado nédo é
necessario esperar por resultados abrangentes para se tentar uma aplica-
¢édo, e de outro, o ponto de partida inicial, no caso, ndo deve ser o da andlise
das teorias e verificacdo do que pode ser aproveitado no ensino, e sim o da
constatacdo das necessidades do ensino de linguas como instrumento de
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comunicacgdo, para sO entdo, sobre essa base, serem examinadas as abor-
dagens linguisticas. Nesse sentido, o ensino pode se beneficiar com a infor-
macao obtida pela investigacdo, mas ndo com o aparato formal das teorias
ou com sua terminologia técnica. Finalmente, o ensino ndo deve basear-se
exclusivamente em uma teoria; ja que diferentes teorias podem ser vistas
de modo que se completem.

Quanto aos fatos analisados, podemos concluir que um apro-
veitamento eclético dos resultados alcancados pelas investigacdes tedricas
€ 0 ponto de vista ideal para o ensino.

5. AQUISICAO/ APRENDIZAGEM DA LINGUA MATERNA:
DIFERENTES ABORDAGENS

Uma vez que este estudo se insere no ambito da Linguiptica
cada para explicar a aquisi¢do da lingua materna, cabe ressaltar a oposicao
do cérebro humano em relagdo ao dos demais animais, que se especializou
sob certos aspectos para a linguagem verbal. Os seres humanos apresen-
tam um mecanismo cerebral inato que lhes permite adquirir a lingua de seu
grupo social sem que todas as formas ou estruturas dessa lingua precisem
acontecer de fora para dentro, prontas para fazerem parte da competéncia
comunicativa do falante. Esse principio basico é adotado tanto pela teoria
inatista como pela teoria interacionista, que defendem que os seres huma-
nos nascem pré-programados biologicamente paraN@ste capitulo, um
guestionamento importante sera: “Para qué aulas de Portugués a falantes
nativos do portugués?”.

Segundo RICHTER, (2000), o cérebro humano resulta de uma
evolucdo que permitiu a realizacdo de atividades simbdlicas e a perpetua-
céo delas pela transmisséo através de geracdes. Isso ndo significa dizer
gue os outros animais ndo sejam inteligentes... Sdo, mas de seu modo;
porém € no homem que se encontram processos mentais que o levaram a
ultrapassar os limites da experiéncia imediata e a criar um mundo especi-
fico tracado por esses novos limites. O cérebro humano dispde de formas
para apresentar a realidade que permitem agir indiretamente sobre coisas
indisponiveis no presente e, a partir disso, percebestruirarmazenar e
produzir material verbal e ndo-verbal para transmitir o que distingue o
homem dos outros animais: a cultura, uma realidade sécio-historicamente
construida.
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O homem tem duas grandes capacidades deegsamento
que atuam lado a lado e complementarmente. Séo elas a
capacidade fluida e a capacidade cristalizada. A capaci-
dade fluida, mais ligada as formas nao-verbais de funcio-
namento do c&bro diz espeito ao raciocinio abstrato,
encarado como uma habilidade de extragtacoes, fazer
analogias, discriminar elementos componentes de um todo
maior. Essa capacidade ndo depende dpatério, po-
dendo agir sol® quaisquer sistemas de signos. Ja a capa-
cidade cristalizada, mais ligada as formas verbais de
processamento.esponde por tafas que agueem conhe-
cimentos de fato @petoriais), treino (automatizacdo de
procedimentos), experiéncia anterior e, vale destadar
escolaridade. Sdo tafas que exigem o dominio de infor
macdo e a habilidade tanto em aplicagras ja assimila-

das quanto em fazer valer a forca das convencdes. E esta
diferenca de capacidades que explica, em boaegao
motivo pelo qual a conquista do dominio de uma lingua —
seu em@go automatizado e criterioso — passa por meca-
nismos capazes de ativar no aluno a habilidade de compa-
rar fatos da lingua, analisarelacionar inferir e depois
sedimentar esse conhecimento pela pratica contextualizada
e constante. (RICHTER, 2000, p. 57)

Existem, pelo menos, quatro razdes defendidas por Luiz Carlos
Travaglia para haver aulas de Portugués a falantes nativos do portugués e
tipos de ensino para se atingir tais objetivos. O primeiro objetivo seria o de
desenvolver a competéncia comunicativa nos usuarios da lingua (falante,
escritor ouvinte, leitor), isto é, a capacidade do usuario em empregar ade-
guadamente a lingua nas diversas situagfes de comunicagdo; e essa com-
peténcia nada mais é do que, baseando-se nas regras da lingua, gerar um
namero infinito de frases gramaticais, implicando em duas outras: a grama-
tical ou linguistica e a textual.

Outras preocupag¢fes no ensino de Portugués seriam, por exem-
plo, a de contribuir no sentido de o aluno dominar a norma culta ou a lingua
padrdo e se propor a ensinar a variedade escrita da lingua; justificando-se o
fato de que, quando o aluno chega a unidade esetdga domina, pelo
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menos, a norma coloquial do seu meio de forma oral, com as devidas varie-
dades regionais e sociais da lingua. Por razbes de natureza politica, social e
cultural, constituem-se importantes; porém, comparando-se a competéncia
comunicativa, perdem seu valppis as Ultimas sao adequadas a cada situ-
acao de comunicagdo, enquanto a primeira € somente pertinente a determi-
nados tipos de situacdes de interagdo comunicativa.

Outro fato curioso é que, de acordo com pesquisadores, as crian-
¢as adquirem linguagem assimilando néo as estruturas sintaticas de superfi-
cie e sim as estruturas semanticas subjacentes, justificadas pelas relacdes
gue os objetos concretos mantém entre si; 0 que vai de encontro com a
Teoria Construtivista de Piaget (1993), segundo a qual, o que as criancas
aprendem sobre a linguagem é determinado pelo que ja sabem sobre o0 mun-
do.

Podemos encarar a gramatica universal como o préprio
programa genético, 0 esquema gque permite a gamaale r
lizagBes possiveis que sdo as linguas humanas possiveis.
[...] A gramatica universal € um sistema geneticamente
determinado no estado inicial, e especificado, afinado,
estiuturado e efinado sob as condi¢bes estabelecidas pela
experiéncia, formando as gramaticas especificas que sédo
representadas nos estados estacionarios atingidos. Se en-
caramos desse modo a questdo descimento da lingua-
gem (apendizado da lingua), podemos entender como é
possivel uma pessoa saber muito mais do que ela experi-
mentou. (CHOMSKY1981, p. 175)

Outro objetivo, ainda, a se alcangar no ensino da lingua materna
seria viabilizar ao aluno o conhecimento da lingua enquanto institui¢cdo, o
que significa mostrar como ela funciona (forma e funcao) e como ela esta
constituida. E, finalmente, possibilitar ao aluno pemaaiocinarensinar o
raciocinio do pensar cientifico; raciocinio esse que, como diz PERINI (1988,
p. 24) estaria nocampo do desenvolvimento das habilidades de obser-
vacao e de gumentacdo acern da linguagem

O falante, exposto a modelos de um ou outro nivel, um ou outro
dialeto, um ou outro conjunto de variantes, exercita-se e cresce
linguisticamente, ao natural, sem necessidade alguma de enunciar ou deco-
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rar regras que apenas o confundem e tornam o processo de aprendizagem
ineficaz e, muitas vezes, frustrante. Chomsky (1970) insiste no fato de que,
no processo de aquisi¢cdo da lingua, antes e fora da escola, a crianca vai
construindo para si, sem verbalizar e sem percab& teoria da lingua a

gue se vé exposta.

Em termos formais [...] podemos desger a aquisicdo da
lingua pela crianga como uma variedade de construcao
de teoria.A crianca descol® a teoria da sua lingua com
uma pequena quantidade de dados dessa lingua. [...] 0
que a crianca amnde é a teoria subjacente ideal. E este
um fato notavel. Devemos ter em mente também que a cri-
anca constréi essa teoria ideal sem instrugcéo explicita, que
adquire esse conhecimento numa fase em que nao é capaz
de grandes desempenhos intelectuais em muitas ou&as ar
as, e que essaalizacao € elativamente independente da
inteligéncia. (CHOMSKY1970, p. 35-6)

Mas, como lembr&lygotsky (1994), o inatismo de Chomsky apre-
senta da mesma forma suas fragilidades. Os seres humanos tendem a agir
cooperativamente, e a linguagem é apenas uma das formas convencionais
de acéo cooperativA.partir de tal constatacdo e situados nessa nova pers-
pectiva, 0s pesquisadores passaram a estudar também a fala do adulto que
interage com a crianca.

Os estudos da interacdo entre a crianga e o adulto demonstraram
que os adultos modificam sua fala quando se dirigem a crianca: falam mais
devagarpreferem tons mais variados, sentencas mais curtas, tudo para se
adaptarem ao nivel do interlocutor infantil, cooperando para sua comunica-
¢cdo auténtica; concluindo-se, entdo, que a crianga ndo adquire uma lingua
simplesmente por estar inserida em um ambiente falante.

A aquisic¢do é resultado da linguagem que é trocada numa conver-
sacdao facilitada, mente e experiéncia unidas, construindo a gramética inter-
na; e essa perspectiva de interagdo da linguagem € interacionista. Segundo
as afirmacdes de Rich{¢2000), o inatismo falha a partir do momento em
gue ndo considera os niveis em que a memodria, percepg¢ao, pensamento,
significacéo e afetividade se imbricam. Ou seja, a linguagem verbal néo é
algo que se possa isolar da cognicao humana: para qualquer lingua, o apren-
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dizado seméantico depende do desenvolvimento da cogni¢édo do individuo.
Além disso, as sequéncias desse desenvolvimento cognitivo sdo determina-
das mais pela complexidade das relagdes significativas do que pela comple-
xidade das estruturas sintéticas.
Ainda, segundo Halliday ponto de partida para qualquer analise
do papel do ensino de lingua materna é a compreensdo da natureza da lin-
guagem e das caracteristicas que definem uma lingua materna por oposi¢ao
a outra estrangeira. Essa questao se fundamentara ao se tratar de Linguistica
Descritiva, Fonética e Linguistica Institucional, uma importante distingdo a
ser feita entre os trés tipos de ensino ou de abordagem da lingua.
OLIVEIRA (1995) é bem citado em seu comentario oportuno por
Richter

Vemos assim que, paraydbptsky as funcbes psicoldgicas
superioes tipicas do ser humano sao, por um lado, apoia-
das nas caracteristicas biolégicas da espécie humana e,
por outmo lado, constidas ao longo de sua histéria soci-
al. Como a elacdo do individuo com o mundo é mediada
pelos instrumentos e simbolos desenvolvidos no interior
da vida social, é enquanto ser social que o homem cria
suas formas de acdo do mundo e akgdes complexas
entre suas varias fungdes psicoldgicas... O desenvolvimento
da espécie humana e do individuo dessa espécie estd, pois,
baseado no amndizado que, paraygotsky sempe en-
volve a interferéncia, dita ou indieta, de outns indivi-
duos e aeconstucdo pessoal da experiéncia e dos signi-
ficados.

5.1 Prescritivo, Descritivo e o Ensino ProdutivoA
Apresenacdo e um Comparativo dosd@s Tipos de Ensino

O ensino prescritivo consiste na orientacdo que o professor deve
ministrar ao aluno quando este estiver usando a lifiglarientagcéo deve
estar ligada a uma correcao linguistica, isto €, o professor conduzindo o
ensino de modo a evitar que seus alunos usem certas constru¢des linguisticas
em situacdes nas quais elas néo sdo esperadas. Esta modalidade de ensino
pode ser considerada como uma espécie de etiqueta linguistica, assim como
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existe a etiqueta social que determina ndo ser conveniente comparecer a
um banquete social usando bermuda e chinelos. No ensino descritivo, o
professor pode apresentar aos alunos, de modo exaustivo ou ndo, uma des-
cricdo gramatical da lingua, exigindo que eles dominem a terminologia des-
critiva e os fatos gramaticais descritos (esse tipo de ensino vem sendo mais
praticado nas escolas do que os demais). Finalmente, o ensino produtivo, no
qual o professgro observar que o aluno desconhece determinados usos da
lingua (manifestado, por exemplo, através da dificuldade que se tenha para
dar recados, falar em publico, escrever relatérios, ou até redigir um simples
requerimento de renovacao de matricula) introduz um treinamento sistema-
tico das habilidades linguisticas desconhecidas pelos alunos.

O ensino prescritivo € aguele que prescreve as normas, elegendo
um padrao linguistico como de bom uso, muitas vezes a partir de critérios de
ordem social e ndo linguistico, usando praticas padronizadas de ensino para
persuadir as criancas a se conformarem aqueles padrdes. Esse ensino pode
abranger a lingua falada e a escrita: ao se realizar uma mudancga da lingua
falada para a escrita hd uma correcao prescritiva (fazendo com que uma
crianga se torne insegura, podendo julgar que esta sendo a ela pedido que
aprenda uma nova forma de se expredsana essa que nada tem a ver
com a falada que ela entende e domina); observando-se, portanto, que nes-
se tipo de ensino somente é estudada uma Unica variante chamada norma
culta, padréao de prestigio estabelecido pela elite social e institucional; por
consequéncia, neste tipo de ensino, é estabelecida uma visdo manigueista:
certo x errado.

O objetivo principal é evitar que o aluno cometa erros de lingua-
gem; porém, o grande perigo no uso do ensino prescritivo é torna-lo
proscritivo, dando-se atencao aquilo que ndo deve ser feito. Outro agravan-
te é que ele pode chegar a ocupaem duavida, frequentemente, ja ocupa
um lugar central no ensino do idioma materno, levando o aluno a substituir
seus proprios padrdes de atividade linguistica (considerados errados/inacei-
taveis) por outros considerados corretos/ aceitaveis; interferindo nas habili-
dades linguisticas existentes, por isso também proscritivo: a cada “faga isso”
um correspondente “néo faca aquilo”.

Esse tipo de ensino esta diretamente ligado a concepgéo que vé a
linguagem como expressao do pensamento, e para essa concepcao, as pes-
soas nao se expressam bem porque nao pensam (a expressao se constrdi no
interior da mente e a sua exteriorizacdo € apenas uma traducao). Sendo a
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enunciagdo um ato monoldgico que ndo leva em conta o ouvinte, uma
interagdo comunicativa satisfatdria poderia ser perfeitamente exteriorizada
cumprindo regras a ser seguidas para que o0 pensamento se organize
logicamente (normas a serem orientadas pela gramatica tradicional ou
normativa) A seguir exemplos de tarefa em um ensino prescritivo, respec-
tivamente, nos niveis morfolégico e semantico.

Ex: (1) O plural de cidaddo@&dadaose nao cidadoes.
O plural de chapéu éhapéuse nado chapéis.
O subjuntivo do verbo ser“éeja” e ndo‘seje”. Assim &
dito: “Que vocé seja feliz!"e ndo“Que vocé seje feliz!”

Ex: (2) Deve-se evitar construcdes que apresentem possibilida-
de de dois sentidos diversos; evitando-se, portanto, frases ‘oma:o
povo o bomei e dele é amado,’em que o objeto do verbo ama se con-
funde com o sujeito do mesmo verbo.

E observado que o problema do ensino prescritivo é que ele colo-
ca em segundo plano a lingua materna, deixando a desejar esse tipo de
ensino tanto para a lingua escrita (porque limita as probabilidades de comu-
nicacdo) quanto para a falada (porque “joga por terra” e despreza a lingua-
gem dominada pelo aluno, privilegiando uma linguagem padréo utilizada pela
classe dominante economicamente). Subjacente a esse ensino, prevalece
um preconceito linguistico e social, ja que 0 mesmo sobrepuja uma lingua-
gem néo padrao, que nao é inferior a linguagem padréo, atendendo ao requi-
sito basico que é a comunicacao plena e satisfatéria, um dos objetivos prin-
cipais de se ensinar Lingua Portuguesa nas escolas.

O ensino descritivo objetiva mostrar como a linguagem funciona e
como determinada lingua, em particufanciona; procurando aproveitar a
habilidade do falante, trabalhando e valorizando a lingua materna que se
encontra internalizada por ele, ou seja, valorizando todas as variedades
linguisticas existentes, respaldando-se no fato de que todo falante deve co-
nhecer e explorar a lingua que domina, assim como todo cidadao deve co-
nhecer as instituicdes sociais para bem viver em sociedade. O ensino des-
critivo é trabalhado em gramaticas normativas através da lingua padrao, da
norma culta escrita e de alguns elementos da prosédia da lingua oral, en-
guanto que nas gramaticas descritivas sdo trabalhadas todas as variedades
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da linguaAulas de lingua materna, utilizando o ensino descritivo, sdo minis-
tradas com alguns objetivos como: levar ao conhecimento da instituicéo so-
cial sua representatividade, tais como sua estrutura, funcionamento, forma
e funcdo; além de, também, ensinar o aluno a peasa@cinardesenvol-

ver o raciocinio cientifico, a capacidade de analise sistematica dos fatos e
fenbmenos que encontra na natureza e em sociedade. Seria, entdo, uma
tentativa de mostrar ao aluno como a lingua funciona mediante a exposicao,
ordenacdo e os acréscimos relativos de seu uso; isto €, aplicar a Linguistica
em sala, conforme o nivel de aprendizado desse aluno.

Um ensino que descreve as regras de funcionamento de uma lin-
gua, explicitando e classificando os fenébmenos linguisticos a partir de uma
pesquisa de uso dos padrdes utilizados por uma determinada sociedade
linguistica; desse modo, definindo e interpretando os mecanismos de uso
sem julgamento de valddma gramatica descritiva ndo estabelece o que é
adequado ou inadequado a uma situagdo de comunicacao, ndo privilegiando
uma unica variante: usa-se a variante linguistica adequada a situacdo de
comunicacgdao, e estabelece-se entdo um novo padréo, bem diferente do en-
sino prescritivo, onde prevalece o certo ou errado.

O ensino produtivo finaliza ensinar novas habilidades linguisticas.
Pretende auxiliar o aluno a ampliar o uso de sua lingua materna de maneira
mais eficiente; dessa forma, ndo objetalerar padrdes ja adquiridos
pelo aluno, mas aumentar oscursos que possui e fazer isso de tal
modo que tenha a seu disppara uso adequado, a maior escala pos-
sivel de potencialidades de sua lingua, em todas as diversas situacdes
em que tem necessidade del@ddALLIDAY, MELNTOSH &
STREVENS, 1974, p. 276). Curiosamente, esse tipo de ensino é o mais
importante dos trés, porque € o que menos tem raizes em nossa tradigdo. O
ensino produtivo da lingua interessa ajudar o aluno a entender e utilizar a
lingua materna de forma mais eficie{e.contrario do ensino prescritivo,

o produtivo ndo pretende alterar padrdes que o aluno ja adquiriu, mas au-
mentar no aluno o poder de manipular a lingua de forma a se fazer entender
de modo objetivo e eficiente; visando desenvolver no mesmo novos habitos
linguisticos, sem que isso signifique o abandono de habitos anteriores (quan-
do um professor orienta seus alunos a construirem frases com palavras das
do tipoporém, todavia, no entanta... esta praticando o ensino produtivo

da lingua, uma vez que tais exercicios contribuem para o enriquecimento do
vocabulario ativo desses alunos, ou seja, diferentemente do ensino prescritivo,
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que substitui formas utilizadas pelos alunos, o produtivo apenas as acres-
centa).

E extremamente recomendavel que, nas quatro séries iniciais do
primeiro segmento (e mesmo nas duas iniciais do segundo segmento), o
ensino de comunicagdo se concentre no treinamento de usos linguisticos,
pois os alunos necessitam aprender habilidades linguisticas que desconhe-
cem, como a utilizacdo adequada da lingua escrita informal, ou da lingua
oral em situagdes linguisticas distintas da conversa rotineira. O ensino da
leitura e da escrita sdo sempre produtivos a medida que o professor chamar
a atencao do aluno para a tendéncia dos diferentes padrées e elementos se
associarem a diferentes tipos de situagc&o: mais cedo ou mais tarde, o aluno
aprendera que certos padrfes encontrados na fala nao se encontram, em
geral, na lingua escrita.

Treinar o aluno do primeiro segmento para ser um futuro analista
da Lingua Portuguesa como parecem querer os professores que se detém
no ensino detalhado de aspectos gramaticais do portugués nao deve ser
objetivo da escola que respeita o0 ensino de comunicacao e expressao nesse
segmento (que esse objetivo fique a cargo das faculdades de Letras). Por
conseguinte, somente sera necessario ensinar descricdo gramatical, o ensi-
no descritivo, quando ela servir para ajudar o ensino prodafpesar des-
se ensino ter como finalidade desenvolver habilidades linguisticas de uso, o
mesmo nao deve priorizar a composicéo, pois isso ndo ajuda o aluno a usar
alingua falada, e ndo € a Uinica, nem mesmo a mais necessaria habilidade da
lingua escrita.

5.2 A Relagéo entre Linguagem e Aprendizagem da Lingua
Materna

Inicia-se agora uma abordagem gradativa da aprendizagem da
lingua materna, demonstrando como esta acontece desde 0s primeiros anos
de vida, baseada nas afirmacdes de Luiz Carlos Cagliari (2288)em-
brar que a nocao de lingua € irrelevante para o bebé, que desde a geracao
esta imerso em um mundo sSonoro e a experiéncia de ouvir sera a base para
o aprendizado da lingualém disso, ja existe uma comunicagdo precoce
entre o bebé e sua mée (ou quem cuida dele). E comum, por exemplo, que
a mae interprete o choro da crianc¢a identificando o que ele expressa: fome,
cOlica ou uma inquietagéo pela fralda molhada. Por outro lado, um bebé de
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poucos meses também reage a linguagem oral, mesmo sem distinguir ainda
o significado de cada palavra. Nessa fase, ele percebe apenas a entoacéo
expressiva contida na voz.

Desde o0 nascimento assalta-o uma variedade caleidoscopica de
sensacdes, algumas visuais, outras auditivas e outras tateis. O bebé, bem
cedo, descobre que alguns dos sons que ouve sdo produzidos por ele mes-
mo. Ha uma fase de desenvolvimento em que o bebé repete o som de notar
qgue parou de fazer um ruido, e em seguida comeca a fazé-lo novamente, e
logo depois suspende. Mais tarde, essa percepcao, assim como a producéo
do som, torna-se constantemente mais complicada e em vez do balbucio um
tanto ao acaso, com um repertério que por vezes se supde incluir todos os
sons existentes em todas as linguas do mundo (e mais alguns que nao existe
em nenhuma) a crianga escolhe alguns dos sons e das sequéncias sonoras
gue notou em sua vizinhanga e imita-os, praticando, repetindo e imitando
seus proprios esforcos.

Esses habitos sdo largamente fonéticos, mas a medida que a cri-
anca se torna mais velha comeca a organizar a fala em padrées da grama-
tica, a adquirir um sotaque de elementos, |éxico e gramaticais, a operar com
esses padrdes e ajustar sua fala as situagfes adequadas. Comete muitos
erros, levando muito tempo antes que seu dominio do aparelho completo da
linguagem seja seguro e aceitavel, mas o processo de formacgéo do habito é
semelhante em todas as criancas de qualquer sociedade humana. Cabe res-
saltar que nessa primeira etapa de desenvolvimento, o adulto deve se
conscientizar de sua importancia como interlocutor da crianga, isto €, al-
guém que estabelecera trocas e sera um intérprete daquilo que o bebé ma-
nifesta mesmo sem faldvidsicas infantis, histérias, brincadeiras comparti-
Ihadas pelo adulto e bebé auxiliam nesse processo de aprendizado da lingua-
gem oral.

Ha uma relagdo estreita entre linguagem e aprendizagem. Para
comecar a falar € necessario que a crianca ja tenha um certo desenvolvi-
mento da inteligéncia, que permita a simboliza¢&o. Por outro lado, a possibi-
lidade de utilizar a linguagem também permite um grande salto no desenvol-
vimento intelectual, por permitir a abstracdo e a evocacdo de objetos e
vivéncias ndo presentes. Dessa forma, a linguagem facilita o aprendizado
de conceitos abstratos como,damanho, entre outros, além de aumentar a
capacidade de reflexdo. O locytenquanto conhece sua lingua, apenas
pelo uso oral pode-se afirmar que néo a conhece realmente (qualquer crian-
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¢a normal, de qualquer parte do mundo, revela um grande desenvolvimento
do processo de aquisicdo da linguagem a pagioximadamente de seu
primeiro ano de idade, quando consegue externar por gestos o que sente, o
gue querpronuncia as primeiras palavras e entende o que lhe falam).

A mente passa por uma sequéncia de estadosaldos
limites determinados pela experiéncia, alcangando final-
mente um estado estaciondrio numa idade mais ou menos
determinada, um estado que a fladesse momento sefr
apenas modificagdes superficiais. (SLAMA, 1975, p. 142-
3)

Segundo o inatismo de Chomskyhomem é geneticamente pré-
programado para adquirir a linguagem e para produzir e reconhecer os sons
da fala e distinguir os sons da fala de outros sons, mas a estabilidade sera
adquirida quando criangas nativas viverem em um meio falante, assimila-
rem e usarem essa lingua para se comunicarem. Logo, as dificuldades es-
pecificas de aquisi¢do da linguagem so ocorrerdo quando a crianca apre-
sentar problemas bioldgicos tao sérios a tal ponto de ndo conseguirem recu-
perar a capacidade de utilizar a linguagem.

Sabe-se que todo ambietdaormal” perturba o aprendizado (pro-
vocando fendbmenos de atraso ou mantendo a crianga em um estado de
subdesenvolvimento linguistico) e que, ainda, decorrente dos estudos de
Malson (1964), as criancgas “selvagens” (a quem faltaram os anos de inici-
acao a linguagem da primeira infancia) sédo incapazes de dominar verdadei-
ramente sua lingua, quando lhes é dado aprender os rudimentos da mesma.
Entende-se por inteligéncia linguistica, mencionada acima, a condi¢cao que
0s seres humanos possuem para comunicarem seus pensamentos, expres-
sarem-se verbalmente.

O que move uma crianca nesse processo de aprender a lingua-
gem é o desejo de se expressaprazer de perceber que através de sua
comunicacgdo oral ela conseguira seus intentos, ser ouvida, valorizada, po-
dendo expressar seus pensamentos e sentimentos. Dai a importancia de um
interlocutor atento que a motive no desafio de aprender aXataanca,
entre cinco e seis anos, “sabe” sua lingua linguisticamente da mesma forma
gue um adulto; pois ela ja domina todas as regras fundamentais, tal como ja
internalizou a gramatica da lingua sem orientagc&o alheia ou formal.
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Essa crianca, aos sete anos, quando, em geral, ingressa na escola
para se alfabetizgjg aprendeu a falaa entender a linguagem com desem-
baraco e precisdo nas mais diversas circunstancias de sua vida; ja trilhou
um longo caminho linguistico, ja provou no dia-a-dia um conhecimento e
uma habilidade linguistica muito desenvolvidos e ja péde ter mostrado sua
capacidade intelectual para aprender e fazer também outras coisas nao re-
lacionadas a linguagem. N&o foram precisos treinamentos especificos, nem
necessario que alguém organizasse a linguagem por niveis de dificuldade
para facilitar o aprendizado. Ela simplesmente se encontrou no meio de
pessoas que falavam e aprendeu.

A criancga, evidentemente, foi exposta ao mundo linguistico que a
rodeia e nele foi, ela prépria, tragcando o seu caminho, criando o que Ihe era
permitido fazer com a linguagem. Com apenas trés anos, é considerada um
falante nativo a medida que dispde de um vocabulario, ndo importa se restri-
to, e de regras gramaticais, compreendendo plenamente o que lhe é dito,
sendo capaz de conversar com outras criancas e adultos e de externar suas
davidas. Esse processo de aquisicdo de linguagem da lingua materna néo
acontece da mesma forma com um adulto que inicia o aprendizado de uma
lingua estrangeira. O |éxico do aluno dependerd, em grande parte, da capa-
cidade de seu ambiente familiar em manter com ele discussdes e dialogos,
em orientar sua curiosidade para temas diversificados, é pelo multiplicar das
trocas linguisticas com seu meio que o aluno aprende a precisar o sentido
das palavras que emprega e estende a area de seu Iéxico. O papel da escola
sera completar e compensar a “cultura verbal” recebida no ambiente fami-
liar.

Assim o aluno vive a experiéncia dos niveis da lingua (o que em-
prega em casa é um tipo especial de vocabulario, porque a vida familiar é
feita de usos e dialogos diferentes dos da escola). Na escola, abandona-se
um tipo de linguagem para adotar outro, falar com o mestre requer uma
atencdo que ndo € a mesma com 0s colegas.

Vale a pena, entretanto, acentuar uma questéao, g gakea
crianga ndo conhece e ndo precisa conhecer linguistica ou fonética. Para
adquirir a lingua materna, faz-se aprendendo o modo como se deve compor-
tar nas situacdes, e ndo aprendendo regras sobre o que se tem a dizer
Qualquer que seja o lugar da fonética e da linguistica no ensino da lingua, a
formulac@o dos enunciados linguisticos ndo € de modo algum essencial ao
aprendizado da lingua.
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... quando adquirimos uma lingua nao apdemos unica-
mente como compor e corepnder frases coetas como
unidades linguisticas isoladas de uso ocasionalengde-
mos também como usar apriadamente as frases com a
finalidade de conseguir um efeito comunicativo. N6s néo
somos simplesmente gramaticas ambulant@saprendi-
zagem de uma lingua abrange, portanto, a aquisicdo da
capacidade de compor frases oetas. Esse € um dos as-
pectos da questdo. Mas ela também inclui a aquisicdo da
compeensdo de como essas frases, oueaelas, sdo
apropriadas em um contexto especifico. (WIDDOWSON
apud RICHTER, 2000, p. 105)

Toda lingua possui sua propria estrutura gramatical e o falante
nativo a domina sem perceb@rprocesso de alfabetizacdo abrange muitos
fatores e, quanto mais ciente estiver o professor de como se da o processo
de aquisi¢do de conhecimento, de como a crianca se situa em termos de
desenvolvimento emocional, de como vem evoluindo o seu processo de
interagdo social, da natureza da realidade linguistica envolvida no momento
em que esta acontecendo a alfabetizagéo, mais condicdes tera esse profes-
sor de encaminhar de forma agradavel e produtiva o processo de aprendiza-
gem, sem os sofrimentos habituais.

Agindo dessa forma, o professor estara mais livre para selecionar
0s métodos, as técnicas; buscara os rumos e o ritmo que considerar mais
adequados para a turma, colocando sua sensibilidade acima de qualquer
modelo preestabelecidb.interagédo profess@luno é decisiva para a con-
guista dos objetivos educacionais tanto nos que se referem a aprendizagem
de contelidos quanto dos que concernem ao desenvolvimento cognitivo e
social, pois as relagdes que se estabelecem entre os alunos durante as ativi-
dades tém uma influéncia secundaria quando ndo indesejavel ou desagrada-
vel, sobre o rendimento escolar

A interacdo entre alunos ndo pode nem deve ser considerada um
fator desprezivel, e a relagdo dos alunos com seus iguais é decisiva sobre
aspectos tais como o processo de socializacdo, a aquisicdo de aptiddes e
habilidades, o controle dos impulsos agressivos, o grau de aptiddes as nor-
mas estabelecidas, a superacao do egocentrismo, a relativizacao progressi-
va do ponto de vista proprio, o nivel de aspiragéo e inclusive o rendimento
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escolar Porém, o impacto de interacdo entre os alunos sobre as variaveis
mencionadas nao é automatico para obter alguns efeitos favoraveis, isto €,
ndo basta interagi-los, pois o importante ndo é a quantidade de interagéo e
sim a natureza. Nao ha davida quanto a importancia das relagfes entre os
alunos para atingir objetivos educacionais, tanto dos estritamente sdcio-
afetivos como dos instrumentais e de conteudo.

A aprendizagem de uma lingua encontra suas bases em um siste-
ma de reciprocidade comportamental, ou seja, aprender a comportar-se de
maneiras socialmente dotadas de sentido, usando, para isso, o sistema de
signos verbal e ndo-verbal, aprender a orientar o comportamento em funcéo
do outro, j& que é inseparavel das rela¢des sociais. Oportuno, recordar ain-
da que, para desenvolver a competéncia comunicativa dos usuarios da lin-
gua é preciso “abrir” a escola a pluralidade dos discursos, e uma dimenséao
dessa pluralidade diz respeito as variedades linguisticas e se acredita que
em diferentes tipos de situacdo tem-se ou deve-se usar a lingua de modos
variados, sem razao para que, ainda assim, em sala de aula sejam realizadas
atividades de ensino/aprendizagem da lingua materna insistindo-se no traba-
Iho com apenas uma dessas variedades (a norma culta), buscando tdo so-
mente seu dominio em detrimento das outras formas de uso que podem ser
mais adequadas a determinadas situacoes.

Num pais tdo grande como o Brasil, onde se tem forca do desen-
volvimento, mais de um centro de prestigio cultural, sera natural termos,
principalmente na lingua falada, mais de uma norma valida, mesmo que
circunscrita a regido a que corresponde e com diferengas, sobretudo na
fonética e no Iéxico. Uma boa sugestao, entao, seriam atividades em sala de
aula que trabalhem diretamente a questao da variacao linguistica (sem teorizar
sobre a mesma, mas que, pelo menos, leve o aluno a sentir a necessidade e
a propriedade de determinados usos em situacdes especificas). S&o ativida-
des chamadas gramatica de uso.

6. A GRAMATICA TRADICIONAL

Hoje em dia existem diversas gramaticas tradicionais, assim como
gramaticos e manuais. Depois do século XX, com o aparecimento das obras
de Saussure, Bloomfield (1949) e Palmer (1989), aparecem definitivamente
a Linguistica geral e descritiva, que, consequentemente, mudam e modifi-
cam a nossa concepg¢do sobre o sistema e funcionamento de uma lingua.
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Com isso vem também um questionamento sobre a forma de ensino que até
entdo era praticadA. partir dai suye uma nova necessidade de interacdo
entre gramatica cientifica e gramatica pedagdgica. Neste capitulo, portanto,
serdo relatados os alcances e as falhas da gramatica tradicional.

Como aspectos positivos da gramatica tradicional podem ser cita-
das as descri¢Oes dos fatos gramaticais elaborados de forma mais correta e
completa do que muitas gramaticas estruturalistas. Outro aspecto a desta-
car seria a riqueza e a precisao das analises tradicionais, qualidade que
desapareceu da maior parte dos manuais escolares; esses aspectos trans-
critos por Chomsky eylons, respectivamente, nas suas oRilasguistica
Cartesianae Introducéo da Linguisticaebrica Constatou-se também
gue esses mesmos manuais ndo conseguiam atingir objetivos importantes
no ensino de linguas, tais como o dominio da expresséao oral e escrita. Pode-
ria, ainda, ser citada a ineficacia da aprendizagem da compreenséo da lin-
gua escrita e falada se fosse considerada como parte integrante o ensino
tradicional. O fato desses manuais ndo conseguirem atingir seu objetivo
implicito, que é ensinar o aluno a construir oragdes corretas, nos levam a
crer que existam falhas no conteudo e na apresentacdo dessas graméaticas.

Com relagd@o ao conteudo, algumas falhas serdo apresentadas.

1%) Os manuais tradicionais quase nao apresentam exemplos de
autores atuais. Como um aluno do Ensino Médio e Fundamental, com sua
inerente dificuldade, poderd refletir sobre uma citacéo de autores do século
passado? S&o necessarios exemplos que facam parte da realidade do aluno
para que ele se interesse pelas aulas. Muitas vezes tais exemplos nada
dizem ao professpque dira ao aluno...

2%) Qutra falha marcante nos manuais tradicionais é o fato de os
gramaticos se preocuparem somente com a lingua escrita, deixando de lado
a lingua falada ou até mesmo confundirem os dois cédigos. Por exemplo:
diversos autores afirmam que o Modo Imperativo Negativo é formado intei-
ramente pelo presente do Subjuntivo (ora, se nao ha forma verbal para a
primeira pessoa do singul&so é falso; até porque € ilégico ordenar algo a
mim mesma). Ja que a gramatica ndo consegue explicar o fato, fica assim
revelada mais uma falha.

3%) Os manuais se prendem longamente a pontos secundarios como
a Ortografia, negligenciando outras construgdes importantes. ISso acontece
porque tais manuais se preocupam mais com as normas do que com a cons-
trucdo de enunciados, fazendo com que o estudante ndo aprenda o que
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fazer sozinho, mas se preocupe sempre com as normas que devem ser
seguidas.

43) Com certeza, mais importante na lingua é saber construir o
enunciado do que a sequéncia dos constituintes em ordem combinatdria.
Portanto, deve-se dar valor equivalente a Morfologia e Sintaxe, 0 que nao
ocorre nos Nossos manuais tradicionais. Ha a énfase a grandiosa lista de
radicais gregos, latinos e apenas meia pagina para exemplificar o uso da
crase, por exemplo. Ou outra observacao, ainda pertinente, é a de que é
encontrada a montagem de um capitulo inteiro dedicado a numerais subdivi-
didos e especificados claramente.

53) Essa falha infere, no fato de os manuais nédo fornecerem
regras para a construcdo de oracfes complexas. Resultado: professor e
aluno ficam vulnerdveis a construgdes com possibilidade de erros no
que diz respeito a corre¢do das oracBes, bem como a construcdes de
periodos.

6%) Fatos fonéticos e lexicais tratados pelos manuais também sdo
inadequados. Por vezes, certas gramata@sm” por apresentar 0s sons
do ponto de vista estritamente fonético, porém seria mais Util e interessante
para quem estuda a lingua materna ou esta aprendendo uma lingua estran-
geira apresenta-los sob o ponto de vista fonol6gieaplanagéo das fami-
lias de palavras homénimas, parbnimas, antdnimas e sinbnimas €&, por exem-
plo, excessivamente elementar e deixa de considerar as relagdes
sintagmaticas ou relagfes de colocacdo. Outras falhas aparecem no plano
da forma e estas serdo descritas a seguir

12) Os manuais tradicionais apresentam definicdes, regras, expli-
cacgOes mais frequentemente de carater I6gico-semantico, insuficientemen-
te explicito, ou mesmo falso, e, portanto, pouco Util, perigoso. Resumindo: as
definicbes que aparecem para oracdes, verbos, sujeitos, por exemplo, sé&o
explicacdes tdo vagas que ndo conceituam esses termos e ainda os tornam
semelhantes certas vezes.

2%) Os manuais tradicionais, por se referirem a critérios de ordem
diversa, muitas vezes apresentam definicdes e explicacdes incoerentes. Como
€ 0 caso dguem(que é um pronome interrogativoede que mesmo em
uma interrogativa, € sempre advérbio).

32) Os manuais tradicionais sédo caracterizados por uma
compartimentacdo e uma disperséo nocivas das informacfes gramaticais.
Sob o ponto de vista linguistico, a forma que se encontra a gramatica ndo
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permite ao aluno ter uma visado global para empregar a lingua adequada-
mente sob o0 ponto de vista da gramatica.

43) Os manuais tradicionais, em sua apresentacao, respeitam ain-
da muito frequentemente os esquemas das gramaticas grega e latina, que
ndo se adaptam a descri¢do de certas linguas modernas. Hoje em dia, por
exemplo, ndo se usa mais a declinagdo, mas ainda existem gramaticas com
capitulos dedicados aos casos nominativo, vocativo, genitivo, acusativo e
dativo.

5%) Os manuais tradicionais, devido as suas atribuicées normativas,
dao importancia exagerada aos erros a serem evitados e as excec¢des, ocul-
tando assim o aspecto sistematico da lingua.

6%) Embora, geralmente, se associe a gramatica tradicional a ideia
de regra, um exame atento revela que os manuais, no tocante a numerosos
pontos importantes, ddo menos regras que listas de formas e exemplos.
Segundo Chomsky gramatica tradicional poderia ser mais concisa e com-
pleta se fizesse uma exposicdo completa das excec¢des e irregularidades, ao
invés de ficar dando somente exemplos, ilustragcfes paradigméticas junta-
mente com sugestdes e observacdes de como o leitor pode generalizar a
partir dos exemplos dados.

7% As regras dadas pelos manuais tradicionais apresentam o gra-
ve defeito de ndo serem ordenadas. Consequentemente, ndo fornecem ao
professor nenhuma informacao quanto a progressao a seguir em seu curso,
e nenhuma informagé&o ao aluno sobre a maneira de aplica-las.

8%) Finalmente, os manuais tradicionais constroem no aluno uma
consciéncia analitica onde o mesmo consegue analisar a estrutura de uma
frase feita, mas ndo consegue construir oragdes por si sé (é necessaria a
seguranca das regras para que o aluno possa construir oracdes precisas,
tanto na lingua materna quanto numa segunda lingua). Enfim, falta a grama-
tica tradicional conciligrem muitos casos, crencgas subjacentes em um cor
po doutrinario logicamente consistente, uma teoria gramatical (queradizer
auséncia de conscientizacdo adequada do importe tedrico das afirmacgdes
gue constituem essa gramética, chocando-se as definicdes e as analises
praticas). Existe, na gramatica tradicional, uma dualidade de doutrinas gra-
maticais expressas em gramaticas usuais.

(...) o gramatico ®inado sabe se uma palavra dada é um
adjetivo ou um verbo, ndo por seferir a tais definicoes,
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mas praticamente da mesma maneira pela qual todos nés
aos vermos um animal, sabemos se é uma vaca ou um gato.
(JESPERSEN, 1924, p. 62.)

A conclusao é que os manuais nao fornecem nem ao professor
uma descricdo satisfatoria da lingua que ele ensina, nem ao aluno uma
descricao satisfatoria da lingua que ele deve apreDdéa necessida-
de de aproximacao entre pedagogos e linguistas, que h& cerca de meio
século (sob ainfluéncia de Saussure e Bloomfield) tém elaborado novos
modelos de gramaticas, na tentativa de fornecer uma melhor descri¢cao
do contelido e da forma das linguas a ensiDadesejado é uma boa
gramatica da lingua, que reflita uma analise coerente de sua estrutura,
de maneira a todos se beneficiarem ndo como meros receptores de co-
nhecimentos ja produzidos, mas como criticos e criadores de conheci-
mento novo, visto quaenhuma mudang¢a no contetdo conceptual da
disciplina teré utilidade sem essa mudanca de atit¢(ERINI,

Mario, 2000, p. 20).

Um outro exemplo consiste na observacgéo falha de determinadas
frases e seus respectivos significados, ignorados pela gramatica tradicional,
guando observados explicita e implicitamente pelo leitor é que o significado
“literal” ndo depende da situagdo concreta em que a frase é enunciada, e 0
significado “final” depende, para a sua depreensao, nao apenas da analise
da expressdo linguistica, mas ainda de se levar em conta fatores
extralinguisticos, tais como a situa¢éo de comunicacao.

Como, conscientemente, sinaliza o autor mencionado acima, as
falhas da gramatica tradicional podem, ggnrtanto, resumidas em trés
grandes pontos: sua inconsisténcia tedrica e falta de coeréncia interna;
seu carater predominantemente normativo; e o enfoque centrado em uma
variedade da lingua, o dialeto padrao (escrito), com a exclusao de todas as
outras variantes. Porém, é indispensavel continuar trabalhando com uma
gramatica cujas deficiéncias sao evidentes, j4 que ndo existe outra a se
utilizar...

Assim, a gramatica deverda, primejrcolocar em seu de-
vido lugar as afirmacfes de cunho normativo: ndo ne-
cessariamente suprimindo-as, mas egantando o diale-

to padrdo como uma das possiveis variedades da lingua,
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adequada em c#as circunstancias e inadequada em ou-
tras (...). Depois, a gramatica devera des@r pelo me-
nos as principais variantes €gionais, sociais e
situacionais) do pdugués brasilein, abandonando a
ficcdo, cara a alguns, de que o portugués do Brasil é
uma entidade simples e homogénea. Finalmente, e acima
de tudo, a gramatica devera ser sistematica, teoricamen-
te consistente e lierde contradi¢cdes. (PERINI, Mério,
2000, p. 6)

Partindo do principio de que n&o ha, simplesmente, esperancas
de se chegar a uma pratica gramatical realmente racional — e, desse
modo, educacionalmente valiosa — sem uma fundamentacéo tedrica su-
ficiente, a presente monografia se propde a questionar os fundamentos
do ensino gramatical atual (seus objetivos e as maneiras viaveis de atin-
gi-los) discutindo a importancia de uma renovacao desse ensino grama-
tical, comegando por nés, educadores que acreditamos ndq hpstar
nas, desejar a substituicdo de doutrinas gramaticais, e sim explorar nos-
so oficio para trabalhar a capacidade de argumentacdo e exercitar o
raciocinio de nossos alunos para a formacao intelectual destes a quem é
dedicado esse trabalho de cunho reflexivo, negando a eles a impressao
gue adquiriram, com o passar dos anos, de que Lingua Portuguesa é
uma disciplina que equivale a um conjunto de principios fixos e univer-
salmente aceitos, e com a qual ndo se identificam; ressaltando-se que as
criticas, até entdo pontuadas, dizem respeito a gramatica, e ndo exata-
mente aos gramaticos.

Acontece que, até bemcentemente, havia pouca alterna-
tiva fora dessa linha: faltavam trabalhos de andlise da
lingua feitos sole bases sélidas, e 0s proprios principios
da Linguistica Moderna eram, por assim djzerivilégio

de uns poucos eleitos. A partir do grande desenvolvimento
dos estudos linguisticos no Brasil quegEnciamos nos
altimos anos tornou-se possivel pensaalisticamente na
elaboracdo de uma alternativa a gramatica usual. (PERINI,
Mario, 2000, p. 6)
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7. COMO TEM SIDO, NO BRASIL, O ENSINO DE
GRAMATICA EM DIFERENTES SEGMENTOS,
DE MODO GERAL?

Aqui sdo fundamentais duas questdes: para que se ensina e o que
se ensina, de que naturalmente vai derivar o como se ensina. O ensino de
gramatica em nossas escolas tem sido primordialmente prescritivo, apegan-
do-se a regras de gramatica normativa que sdo estabelecidas de acordo
com a tradicao literaria classica, da qual é ainda tirada a maioria dos exem-
plos, tendenciosamente perpetuados e imitados como sindnimos do que seja
correto e recomendavel para a expressdao do pensamento.

O que se observa é uma concentrac¢do significativa no uso de
metalinguagem no ensino de gramatica tedrica para a identificacéo e classi-
ficacdo de categorias, relacdes e fungbes dos elementos linguisticos, o que
caracterizaria um ensino descritivo, embora baseado regularmente, em des-
cricbes de qualidade questionavel, insistindo-se na repeti¢cdo continua dos
mesmos tépicos gramaticais estudados.

Como justificativa para o propésito tido ao se ensinar a gramatica,
independente da regido, a conclusédo é praticamente unanime em todo o
pais: quase 50% dos professores fazem referéncia ao desempenho ativo
(como uma melhor expressédo, comunicacdo, compreensao), cerca de 30%
das indicagOes referem-se a questdes normativas (maior correcéo, conhe-
cimento de regras ou de normas, conhecimento do padréao culto) e aproxi-
madamente 20% se prendem a uma finalidade teorica (aquisi¢cao das estru-
turas da lingua/melhor conhecimento da lingua/conhecimento sistematico
da lingua/apreensao dos padrfes da lingua) e menos de 1% dos professores
declarou que somente ministra aulas de gramatica por obrigacéo de cumprir
um programa, apos pesquisa e estudo feitos por Maria Helena de Mora
Neves (1990), explicitada na olfBaamatica na escoléeditora Contexto)
de acordo com pesquisa realizada com um grupo relevante de professores
de ambos os segmentos no estado de Sdo Paulo.

Curiosamente, os resultados refletem as praticas observadas em
diversas salas de aula do nosso pais: 0 ensino teérico da gramatica aparece
como algo “desligadotie qualquer utilidade pratica, tendo objetivo em si
mesmo, e o livro didatico tem papel de destaque como a Unica fonte de
consulta e informacéo da grande maioria dos professores no que diz respei-
to a fatos da lingua; perdendo-se de vista a ideia de sistema, de gradacgéo de
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dificuldades e de progresséo de aprendizagem. Infelizmente, o0 que se per-
cebe, assim, é que cada vez mais alunos sdo incapazes de usar a lingua para
resolver seus problemas de comunicacdo em toda e qualquer situacdo que
tenham de atuar usando justamente sua lingua.

Professores foram, culturalmente, levados a acredéamaneira
geral, que a fungdo do ensino da graméatica é fazer com que seu aluno
escreva melhor e, apesar de reconhecerem que aulas embasadas em uma
gramatica normativa ndo garantem a superacao dos fantasmas que rondam
0 ensino de nossa lingua materna, mantém (em sua maioria) aulas sistema-
ticas de gramatica como um ritual indispensavel a legitimagéo de seu papel.

(...) nosso conhecimento da lingua € ao mesmo tempo al-
tamente complexo, incrivelmente exato eegméimente se-
guro. Isso se aplica (...) também a praticamente qualquer
pessoa que tenha o portugués como lingua materna. (...)
sou detentor de um conhecimento implicito (objeto princi-
pal da investigacdo dos linguistas) altamente complexo e
eficiente, e nesse sentido pode-se dizer que o que eu ndo
sei é explicitar o que fago para falar: ndo conseguiria dar
uma aula a espeito ou colocar tudo no papel. (PERINI,
Mario, 2000, p. 12)

O que néo é permitido, parafraseando dessa vez Mario Perini, é
colocar determinadas crencas, expectativas ou mesmo desejos a frente dos
proprios dados da observacdo. Sera que é falada a mesma lingua como é
escrita e lida”nalisando-se tal pgunta, é possivel refletir sobre um fato:

0 portugués que aparece em textos escritos ndo € a nossa lingua materna; a
lingua aprendida com nossos pais, irmaos e avés; € a mesma que é falada
habitualmente, porém néo é a que é, na verdade, eAsrdderengas sao
bastante profundas, a ponto de, em certos casos, impedir a comunicagéo
(que crianga de cinco anos, por exemplo, entenderd ou aplicard a constru-
cdo “empreste-lho”). Em outras palavras, ha duas linguas no Brasil: uma
gue se escreve (e que recebe o nome de “portugués”) e outra que se fala (e
gue é tdo desprezada que nem tem nome). E é esta Ultima que é a lingua
materna dos brasileiros; a outra (0 “portugués”) tem de ser aprendida na
escola, e a maior parte da populagdo nunca chega a domina-la adequada-
mente. Como cita Mario Perini, em sua oBe@fiendo a Gramaticano
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Brasil se escreve em portugués, uma lingua que também funciona como
lingua de civilizacido em Portugal e em alguns paises da Africa, mas a lingua
gue se fala no Brasil € o vernaculo brasileiro, que nao se usa nem em Por-
tugal nem na Africa. Um fato arraigado em nossa cultura e que ha de ter
gue se conviver com ele: ser “errado” escrever vernaculo e também ser
“errado” falar portugué#itualmente, o ensino da gramatica peca, essenci-
almente, por trés principais razdes: seus objetivos sao muito mal compreen-
didos; a metodologia adotada é, com frequéncia, seriamente inadequada (ao
aluno sao fornecidas constatacdes que nao sdo condizentes a pratica de sua
realidade), e a propria matéria carece de organizacgédo l6gica (como determi-
nadas definicdes que sdo contraditorias, quando questionadas ou mesmo
exemplificadas com mais detalhes, ou seja, ha a necessidade de gramaticas
de acordo com a linguagem atual, preocupadas com a descri¢cdo da lingua e
nao com receitas de como as pessoas deveriam falar e esoneleas
definicbes sejam compreensiveis e respeitadas em todo o trabalho). E ne-
cesséario desmistificar a crenca de que o estudo da gramatica sirva para
auxiliar o aluno a dominar veementemente a linguagem padréo escrita (pes-
soas gue escrevem bem nem sempre, na verdade quase nunca, sabem a
gramatica: saber gramatica ndo € a garantia de escrever bem). Deve-se
estudar gramatica para saber mais sobre o mundo; nao para aplica-la a
solucdo de problemas praticos, tais como ler ou escrever msthag, o
professor de gramatica tera de deixar de lado a pretensdo de determinar
como deve ser a lingua; afinal, a lingua é como é e ndo como deveria ser

8. O ENSINO DA LINGUA MATERNA:
ALGUNS DESAFIOS A PONTUAR

O capituloé dedicado a abordar os varios problemas no ensino da
lingua materna, uma critica a maneira como a escola de hoje lida com o
aprendizado da Lingua Portuguesa e mais uma vez se propor a questionar:
“O que é e como ensinar portugués a pessoas que ja sabem falar portugu-
€s?”. Impossivel, pois, usar a lingua e compreendé-la sem reflexao sobre
ela.

Lingua e gramatica hao de ser muito mais do que aborrecimento
em sala de aula, com muita regra e pouco texto, um exercicio de memorizacéo
e pouca compreensdo, muito susto e pouco prazemo observou Luiz
Carlos Cagliari (1999), o aluno néo realiza uma redagéo para se expandir
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linguisticamente, nem para aprender a organizar sua ideias, disciplinar seu
pensamento, dominar seus argumentos por escrito: 0 aluno executa uma
redacdo com o intuito de o seu professor corrigir

Como lembra Emile Genouvrier e Jean Peytard (1973), a corre-
¢do de aspectos formais da linguagem escrita da crianca, n&o lhe permitindo
transferir para a lingua escrita padrdes aceitaveis na lingua falada, apresen-
ta certos perigo#\s criancas podem sense inseguras quanto a corre¢ao
de qualquer coisa que escrevam, uma vez que lhes séo oferecidos quaisquer
critérios gerais. Podem julgar que Ihes esta sendo pedido para aprenderem
uma forma completamente nova de atividade, forma que tem pouca relagéo
com a lingua tal como a conhecem. Com isso, o professor tem de enfrentar
uma tarefa muito maior e positiva: o ensino da leitura e da escrita. O conhe-
cimento cientifico do funcionamento da lingua podera conduzir o mestre a
ndo se limitar a corre¢cdes (mas, ainda assim, € necessario explorar para
perceber fenbmenos tipicos, e isto, sobretudo, se tratando de lingua oral).

Como recorda Luiz Carlos Cagliari (1999), o aluno passa anos
aprendendo as mesmas coisas, estudando a graméatica normativa sem saber
ao certo sua finalidade e como utilizar o que aprende nas aulas de portugu-
és, dai o desinteresse da parte délesluno ndo se ensina adequadamen-
te como se fala, qual o valor funcional dos segmentos fonicos de sua lingua,
como se compde a morfologia dessa lingua, a sintaxe, a semantica,...
Consequentemente surgem dificuldades por parte dos alunos ao elaborarem
textos adequados a diferentes situacdes. N&o se trata de capacitar o aluno
a distinguir a lingua escrita da lingua falada, mas sim desse aluno saber usar
dialetos em situagOes diversas, aumentar sua capacidade comunicativa e
tornar mais produtivo o manejo da lingua.

Isso é verificado quando o aluno, ao ingressar na escola, mesmo
gue ele fale em casa um portugués “corretaftenta, com frequéncia, as
censuras da lingua culta, as obrigacdes de uma fala que pretende aproxi-
mar-se 0 maximo possivel da lingua-modelo: bela, rica e precisa; todo o
desvio é sancionado, notado ou punido.

De acordo com esse mesmo autofala apresenta uma varieda-
de de dialetos, a escrita tantas leituras quantos forem os dialetos, mas a
escrita ortografica é o Unico uso da Lingua Portuguesa que ndo admite, por
principio, varia¢do e que pela mesma razéo ndo precisa ser reformado. Po-
rém, quando a escola ainda nao pode exigir o conhecimento ortografico dos
alunos alfabetizados, por que n&o aceitar a variagdo de escrita baseada em
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possibilidades de uso do sistema de escrita refletindo a variacédo da fala
individual ou dialetal?

E muito importante, dentro ou fora da sala de aula, o educador
propiciar o contato do aluno com a maior variedade possivel de situagfes de
interagdo comunicativa por meio de um trabalho de analise e produgéo de
enunciados ligados aos varios tipos de situa¢@es de enunciacdo. Em outras
palavras, como propdem FONSECA e FONSECA (1977, p. 84) é preciso
realizar a “abertura da aula a pluralidade dos discursos, Unica forma, além
disso, de realizar a tao falada abertura da escola a vida, a integragédo da
escola & comunidade”.

N&o é tarefa facil nem simples e muitas vezes ignorada pela esco-
la: a busca das relagfes entre significado e significante, ou seja, saber como
uma lingua funciona e quais 0s usos que feoancep¢ao de ensino con-
templa o professor como agente educacional capaz, apto, para transmitir
conhecimento e o aluno como receptor mais ou menos ativo da acao
transmissora.

E importante para o mestre de séries iniciais ter adquirido algum
conhecimento da realidade oral da lingua que ensina. O professor de Letras
deve levar em conta a textura fénica de um poema, por exemplo. Importan-
te também para um professor de portugués conhecer o funcionamento do
cadigo oral de sua lingua, respaldando-se de algumas orienta¢des de pesqui-
sa pedagdgica que nao sao receitas, tampouco um novo método, nem um
sucedaneo de manual, sendo mais modestamente, pontos de referéncia para
um ensino que se pretende a ser cada vez mais eficaz.

Como cita Emile Genouvrier e Jean Peytard (1973), a substituicdo
de bons professores sem conhecimentos ou exercicios linguisticos por pro-
fessores habilitados em Linguistica ndo altera por si s6 a eficiéncia do ensi-
no da lingua realizado em suas aulas. Na realidade, o lugar da Fonética e da
Linguistica € atras do professor que ministra a aula, no treinamento que
recebeu para seu trabalho como professmipreparagéo do curriculo de
acordo com o qual organiza seu programa de ensino e na preparagédo dos
seus materiais pedagoégicos de todos os tipos que utiliza em sala. Esse co-
nhecimento linguistico € bom para os professores de ensino da lingua mater-
na, porque ha, atualmente, além de uma visdo deturpada do fenbmeno
linguistico, um despreparo quanto a sua aplicagdo nas aulas de Lingua Por-
tuguesa, o que leva a consequéncias que ndo recaem apenas na metodologia
gue utilizam em sala de aula, mas, sobretudo, na avaliagcdo que adotam para
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avaliar o rendimento dos alunos. Surgem com isso problemas sérios de dis-
criminacéo, desvalorizacdo de uma fala local em detrimento a outra de uma
regido de maior prestigio social.

A escola, como representante da sociedade, costuma incorporar
esses preconceitos, mesmo sem ter consciéncia da fegoola acaba por
reforcar essa discriminacao ao querer ser democratica e dar chances iguais
a todos. Em contrapartida, discrimina os alunos, separando-os em classes
boas e classes ruins, carentes, incapazes, desvalorizando aquele aluno que
se esforga por aprender e que ndo consegue por alguma raz&o, no curtissimo
espaco de tempo que a escola Ihe da e acaba por ser reprovado em muitas
ocasides.

O processo ensino-aprendizagem adotado nas escolas tem por
base o ensino gramaticalista, ndo leva em consideragéo a lingua como algo
vivo e em constante transformacgéo, e por isso repassa aos alunos arcais-
mos, meros fosseis linguisticos presentes na gramatica, como é o caso do
pronome vogue ha muito caiu em desuso; além da nomenclatura grama-
tical ser muito falha, por ndo ser aplicada em qualquer sentenca, e confusa
nas denominacgdes e classificagdes. Com isso 0 que resta mesmo ao aluno é
detestar sua lingua, confundida em aulas de portugués.

A criagcdo das circunstancias seria uma resposta para todos 0s
problemas do ensino da lingua.

Se ealizassemos na escola as condigfes deesgfo e de
vida que existem naturalmente para a linguagem, as cri-
ancas apenderiam a ler e esever com igual rapidez e
seguranca, absolutamente sem qualquer licdo. (C. FREINET
apud BRENNER, 1986)

O portugués, para alunos que o falam como lingua materna, é o
veiculo de todos os conhecimentos que a escola proporciona: fala-se e |é-se
0 portugués ao discutir sobre matematica ou estatistica, sobre ciéncias natu-
rais ou quimicaludo reconduz ao portugués, a todo momento da vida. O
ensino do portugués é, por assim dizena espécie de “educacao perma-
nente”, instalada na forma de todas as disciplinas. E uma das fung¢fes do
professor da disciplina consiste em explicar o sentido e o uso das palavras
técnicas encontradas, ja que cada disciplina possui um vocabulario especifi-
co, e em fazer com que essas palavras, depois de memorizadas, sejam cor-
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retamente selecionadas em cada ato de vocabulario. Constata-se, entao,
gue em todas as matérias é ensinada a Lingua Portuguesa.

Conforme lembra BENVENISTE (1966), a linguagemcaiac-
teristica universal e imutavel do homeor isso, ela interessa a maioria
das ciéncias. Nao s6 a linguagem acompanha todas as atividades humanas,
materiais e mentais, mas ela mesma, a propria linguagem ja é trabalho hu-
mano, pois contribui para institumantey transmitir e transformar as rela-
¢Oes sociais.

De acordo com Emile Genouvrier e Jean Peytard (1973), 0 mes-
tre tem a func&o de um lado ensinar ao aluno uma manipulacéo precisa de
seu léxico e, de outro, evitar que esse |éxico se altetes de mais nada,

0 mestre deve evitar a confusao entre as palavras constitutivas dos Iéxicos
técnicos de cada disciplina; deve, em seguida, rebater a influéncia negativa
(ou susceptivel de sé-lo) do ambiente familiar e do meio escolar: ao voltar
para casa, 0 aluno reencontra os habitos linguisticos desse meio, e nada
promete que tais habitos venham a reforc¢ar as licdes do mestre. Em outras
palavras, cabe a esse mestre ir aumentando a capacidade comunicativa dos
alunos, trabalhar a lingua de forma a melhorar e tornar mais produtivo o
manejo dela. Considera-se, assim, que a compreensao das significacdes
dadas as véarias manifestacfes e situagdes de linguagem contribua para a
formacédo geral do aluno: a possibilidade de aprender a praticar escolhas
individuais, limitadas por principios sociais e de ter o interesse e o desejo de
conserva-las e/ou transforma-las.

Como oportunamente lembra Darcilia Simdes (2000), cumpre en-
tao evocar-se a interdisciplinaridade e a intertextualidade como ingredientes
indispensaveis para um modelo de ensino ajustavel a esse milénio.
estanqueidade e o monologismo ndo mais cabem nos espacos interativos.
Tudo se comunica com tudo e se projeta em tudo. Em virtude da natureza
transdisciplinar da linguagem, impde-se uma reformulacéo da proposta de
formacgéo dos professores que atuam na érea, para que se sintam a vontade
ao trabalharem com a multiplicidade dos meios de expressdo humanos e ao
orientarem os estudantes na analise da produc¢do de sentido, mecanismo
fundamental do processo de educacao, por meio do qual se torna possivel
ver-se a si mesmo e 0 mundo.

A ambiguidade do papel do professor em algumas propostas pe-
dagdgicas que consideram a atividade autbnoma do aluno como um fator
decisivo, Unico e determinante para a sua aprendizagem escolar ilustra per-
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feitamente as contradicbes a que se pode chegar por este caminho. Com
efeito, de um lado, o professor ocupa um lugar relativamente secundario no
processo de constru¢do do conhecimento, que se interpreta como o resulta-
do de um ato que implica a iniciativa do aluno em interacdo com o objeto de
conhecimento. Mas por outro lado, quando se “deve” precisar as funcdes
do professqracaba-se concedendo a ele uma importancia decisiva como
orientadoyguia ou facilitador da aprendizagem, ja que lhe compete criar as
condi¢cBes propicias para que se produza uma interagdo construtiva entre o
aluno e o objeto de conhecimento.

Pois bem, em que consistem essas condigdes? O que o professor
deve fazer concretamente para guiar e facilitar a aprendizagem dos alunos?
Longe de ser casual, essa ambiguidade do papel do professor traduz uma
maneira de entender 0s processos escolares de ensino/aprendizagem que
ndo leva em consideragao o que constitui, e talvez a sua caracteristica mais
peculiar: a interacao sisteméatica e planificada dos participantes do processo
educacional, alunos e professores, em torno da realizacdo de algumas tare-
fas de aprendizagem.

A educacao formal escolar implica em uma referéncia obrigatéria
a um processo de aprendizagem, de aquisicédo de saberes (habilidades, valo-
res, normas, atitudes, etc). Mas o ato educacional ndo consiste unicamente
num processo de aprendizagem. Se assim fosse, seria dificil (além de des-
necessario e supérfluo) diferencia-lo do desenvolvinmemtgeral. H4, tam-
bém, uma vontade explicita de incidir ou intervir no processo de aprendiza-
gem do aluno, e essa vontade se traduz em uma série de decisdes sobre o
gue o aluno tem que aprender e sobre as condicbes adequadas para que
aprenda; em outras palavras: ndo s6é uma aprendizagem desejavel do aluno,
como também uma vontade manifesta do professor de incidir sobre tal apren-
dizagem.

O processo escolar de ensino/aprendizagem é um processo
interativo com trés vértices: o aluno que esta “levando a cabo” uma apren-
dizagem, o objeto de conhecimento que constitui o contetido da aprendiza-
gem e o professor que age, isto é, que ensina com a finalidade de favorecer
a aprendizagem do alun®.aprendizagem escolar ndo pode ser entendida
nem explicada unicamente como uma série de resultados satisfatérios entre
o aluno e o contelido da aprendizagem.

E necessario, além disso, levar em conta as atuacdes do professor
que aparece como um verdadeiro mediador e determina com suas interven-
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¢Oes que as tarefas de aprendizagem oferecam, preferencialmente, uma
maior autonomia para o aluno. Sendo assim, alunos que aprendem a estabe-
lecer seus préprios objetivos tornam-se mais realistas a respeito do que
pode ou néo ser alcangado no decurso de um empreendimento, a partir do
cumprimento ou ndo das proprias atribuicdes; passam a encarar as diversas
dimensdes de seu desenvolvimento como um processo gradual e ndo como
uma questao de tudo ou nada; aprendem a correlacionar as atividades peda-
gogicas com as necessidades da vida real; engajam-se numa verdadeira
educacdo permanente.

Nesse processo interativo, o professor tem um papel importante
na aprendizagem do aluno, & medida que a ele cabe a motivagdo; para isso
0 encontro com o professor ha de ser constante, e a relacdo saudavel e
amiga. O aluno, sentindo-se feliz, estard mais susceptivel a aprender e de-
senvolver o pensamento, pois a faculdade essencial do ser humano (o que
faz bem) cria bem-estagxpande e liberta de constrangimentos.

Ha um conjunto de vozes que se levanta para dizer que ndo se
pode continuar vivendo de um ensino gramatical por ser ineficaz. Com base
nesse tipo de ensino tem-se a finalidade de mostrar a necessidade de um
ensino menos repressivo da lingua materna que realmente desenvolva o
espirito critico do aluno e favoreca a coordenacéo e o dialogo entre os pro-
fessores em questdo; a intencdo de que todas as orientacdes e programas
adotem um Modelo de Plano Curricular que seja flexivel o suficiente para
atender adequadamente as peculiaridades dos diferentes niveis educacio-
nais, mas que ao mesmo tempo seja suficientemente preciso para salva-
guardar a continuidade e a coeréncia buscadas.

A elaboragdo de um Modelo com essas caracteristicas que sirva
como ponto de partida para confeccionar curriculos dos diferentes niveis ou
ciclos de ensino obrigatério € uma tarefa certamente dificil em muitos as-
pectos: obriga a tomar um grande nimero de decisdes coordenadas e re-
guer integrar informacdes de natureza muito diversa.

Candlin conceitua curriculoomo um conjunto bésico de
assergcOes acea do ensino de linguas, dosopositos subjacentes a
esse ensino, da experiéncia de ensineagizagem, da avaliacao e
dos papéis mvistos para pfessor e aluno. Por sua vez, o planeja-
mento é entendido como a operacionalizagdo do curriculo numa si-
tuacdo educacional especificCANDLIN apud RICHTER, 2000, p.

93)
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Seja qual for a metodologia aplicada por educadores ou institui-
¢Oes, € importante compatibiliza-los com a natureza dos objetivos de ensino,
com o tipo de planejamento de curso e com 0s préprios parametros
curriculares, para nao comprometer a existéncia do processo pedagdgico
como um todo.

Dependendo do nivel psicolinguistico do grupo, o
alfabetizador podera apoiar seu trabalho em texto, frase
ou palavra escrita, inserida a ultima em contexto
situacional do dominio do aluno. Os trés métodos funda-
mentam-se na teoria da comunicacdo e encontram
embasamento linguistico a teoria da sintaxe da frase e,
mais pecisamente, na sua decomposicdo em constituintes
imediatos, o que implica operagdo mental de analise e sin-
tese, sem o dominio da qual o aluno ndo se alfabetiza.
(BRENNER, 1983, p. 48-9)

Enquanto o planejamento nasce para ser flexivel e continuamente
reavaliado, caso seja necessario corrigir quaisquer distor¢des ou superar
quaisquer impasses, ndo ha limites rigidos entre planejar e repl@neajas
tempo, uma série de constatacdes regulares observadas nos processos de
(re)planejamento leva a modificagdes subsequentes no curriculo. Isso asse-
gura a ciclicidade e o aperfeicoamento permanente do processo educativo.

As préticas sociais costumam ser de natureza muito variada no
seio de um mesmo grupo, o que equivale dizer que a educagéo escolar é
apenas uma das praticas educacionais mediante as quais se promove o de-
senvolvimento pessoal do aluAssim, por exemplo, na sociedade brasilei-
ra, uma analise global do fenébmeno educacional exigiria levar em conside-
racao, junto com a educacao escalatras praticas educacionais, pelo menos
de igual importancia e transcendéncia para o desenvolvimento da crianca,
tais como a educacao familia educacdo que os meios de comunicacao
em massa protagonizam e as atividades de lazer ou tempo livre.

As atividades educacionais escolares s6 podem ser justificadas a
medida que se pense que existem certos aspectos do desenvolvimento pes-
soal, considerados importantes no dominio da cultura do grupo, que ndo
terdo lugar de forma satisfatdria, ou que nao terdo lugar a ndo ser que se
ministre uma ajuda especifica “que se ponha em marcha” atividades espe-
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cialmente preparadas com tal finalidade; sdo, portanto, atividades que
correspondem a uma finalidade e que sdo executadas de acordo com um
plano de agéo determinado, isto €, atividades que estédo a servigco de um
projeto educacional.

A funcdo mais importante do curriculo escaasua razao de ser
€ a de explicar o projeto que preside, guia e justifica a educagéo escolar; em
outros termos, o curriculo deve concretizar e precisar 0s aspectos de desen-
volvimento pessoal do aluno a serem promovidos, as aprendizagens especi-
ficas mediante as quais se pode conseguir esse efeito e o plano de agéo
mais adequado para consegui-lo; a educacgdo linguistica, orientada por um
modelo tedrico com base cientifica e com possibilidades de ser
operacionalizada a ponto de promover modificagdes e enriquecimentos na
competéncia linguistica do aluno, de provpcamo natural consequéncia
uma reforma de curriculo e de atividade didaticas.

O ensino da gramatica escolar normativa € valido como o ensino
de uma modalidade adquirida, que vem juntar-se a outra transmitida (a
modalidade coloquial ou familiar). Para isso, cabe a escola considerar as
experiéncias que o aluno traz de seu meio familiar para que nao haja dis-
tdncia nem barreiras intransponiveis. O papel da escola deveréa ser o de
assumir carater regulador social e como fonte obrigatéria de meios e re-
cursos para ascensdo social de seus alunos. Na verdade, a questdo do
registro, central no estudo da norma linguistica, é central também para se
falar de reflex@o sobre a linguagem e sobre 0 uso linguistico; e quando se
fala em registro, ndo se contempla apenas a fala culta, mas também a fala
coloquial porque se usa a lingua para obter resultados de sentido. Mas é
conveniente lembrar que somente havera sentido se as escolhas e arran-
jos estiverem adaptados as condic¢des de producéo, ai incluidos os partici-
pantes do ato linguistico.

Trabalhando e explicitando o texto a seus alunos, a tarefa do pro-
fessor de lingua materna é muito menos complexa, embora isso nao signifi-
gue que seja muito menos ampla e muito mais facil. Dai a necessidade de
ter esse mestre a seu dispon casa e no lugar onde trabalha, uma biblio-
grafia seleta onde seus conhecimentos possam ser ampliados e suas dvi-
das possam ser sanadas. Dai também a necessidade de uma renovag¢ao nos
livros didaticos, para que contenham em doses homeopéticas e em nivel do
desenvolvimento psicoldgico e cultural dos seus leitores, esse tipo de infor-
macao complementar a sua educacéo linguistica.
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As situacfes de ensino da linguagsam ser @aniza-

das, basicamente, considerando-se o texto como unidade
bésica de ensino e a diversidade de textos e géngue
circulam socialmente, bem como suas caracteristicas espe-
cificas. (BAKHTIN apud ROJO, 2000, p. 3)

O aluno pode aprender um contetdo qualquer através de um con-
ceito, uma explicacdo de um fenémeno fisico ou social, um procedimento
para resolver determinado tipo de problema, uma norma de comportamento,
um valor a respeitadentre outros, quando é capaz de atrilg@ium signi-
ficado ou através de uma forma puramente memoristica e é capaz de repe-
ti-los mecanicamente sem entender em absoluto o que esta dizendo ou o
gue esta fazendo.

A construcéo de significados implica o conhecimento do aluno em
sua totalidade e ndo s6 nos seus conhecimentos prévios e sua capacidade
para estabelecer relagdes substantivas entre estes e o novo material de
aprendizagem, como assinalou o proéjavitirock (1974) em seu modelo de
aprendizagem generativadD ensino deve agir para que os alunos
aprofundem e ampliem os significados que constroem mediante sua partici-
pacéo nas atividades de aprendizagem.

Enfatiza-se, no entanto, que a indicacdo de um método
deve ser consequéncia e nao ponto de partida. Seguindo
premissas daebria Gerativo-Tfansformacional, o pcesso

de alfabetizagdo devera apoiar-se em frases ou textos, pois
a competéncia linguistica visa ao desempenho. (BRENNER
apud SCHMIDT 1978, p. 20)

Ensinar portugués é ensinar como a lingua funciona e quais 0s
usos que tem, treinando os alunos para esses usos; é fazer com que o0s
alunos falem e escrevam com clareza e eficiéncia. O objetivo mais geral do
ensino do portugués é mostrar para os alunos de todas as séries como fun-
ciona a linguagem humana e, de modo particelarortugués; como os
alunos devem fazer para entender ao maximo esses usos tanto na modalida-
de escrita quanto na modalidade oral, em diferentes situa¢cdes de vida. Em
outras palavras: o professor deve ensinar aos alunos o que é uma lingua,
guais as propriedades e usos que ela realmente tem, qual € o comportamen-
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to da sociedade e dos individuos em relagdo aos usos linguisticos nos mais
diversificados contextos. Para isso, 0 ensino da gramatica, com o objetivo
de ensino de regularidades formais e funcionais, deve ser visto como um
meio e nao como um fim; deve ser flexivel quanto ao contetdo, procurando
abordar globalmente o sistema linguistico, quando possivel.

O papel do professor universitario, que tera de estimular o futuro
mestre a nutrir-se dessas informag0fes, € o de conhecer uma bibliografia
basica do que Ihe seré util na atividade dentro de sala de aula, incutindo
neles que sua tarefa maior nao é fazer de seus alunos futuros gramaticos,
filélogos, linguistas ou futuros literatos, mas cidadédos Uteis e operantes na
sociedade de que vao tomar parte ativa. Parafraseando Bechara, a mis-
sao do professor de lingua materna é transformar seu aluno em um poli-
glota dentro de sua propria lingua, possibilitando-lhe escolher a lingua fun-
cional adequada a cada momento, a cada situacdo. Em termos, pode-se
dizer que o objetivo precipuo da escola consiste na formacgéo, aperfeicoa-
mento e controle das diversas competéncias linguisticas do aluno. O papel
do professor consiste em salvaguardar a liberdade de pensamento e ex-
presséo da crianca ou adolescente, em despertar o poeta que cochila em
todo homem.

Sendo assim, algumas colocagdes necessitam ficar claras e con-
clusivas.

(...) o objetivo de ensino de lingua materna é
prioritariamente desenvolver a competéncia comunicati-
va; que, em decorréncia dessa op¢do em termos de objeti-
VOS, 0 que se deve fazer é essencialmente um ensio pr
dutivo, para a aquisicdo de novas habilidades linguisticas,
embora o ensino descritivo e 0 ensineguritivo possam
ter também um lugar nas atividades de sala de aula, mas
um lugar edimensionado em comparacdo com aquele que
tém habitualmente tido no ensino de lingua materna; que a
linguagem é uma forma de interacdo; que o texto é um
conjunto de maras, de pistas que funcionam como umstr
¢Oes para o estabelecimento de efeito(s) de sentido numa
interacdo comunicativa; que o dominio da linguagem exi-
ge alguma forma deeflexdao (...). (TR¥AGLIA; Luiz
Carlos, 2001, p. 107-108)
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O interessante, afinal, é o professor atentar-se que a descri¢cao da
lingua com que se tem trabalhado até hoje enfatiza enormemente os aspec-
tos formais dos elementos dessa lingua, sua nomenclatura, a metalinguagem
usada para analise e identificacdo de unidades, categorias e relagfes exis-
tentes em sua estrutura, desprezando o aspecto das instru¢des de sentido
gue elas contém e que caracterizam a dimenséo do uso para interagédo co-
municativa desses elementos da lingua e que representam o seu funciona-
mento; ndo continuadamente tendo-se feito um trabalho sisteméatico das ati-
vidades de ensino/aprendizagem de lingua materna, visando ampliar a con-
cepcédo do que seja, de fato, a graméatica, sua representatividade, importan-
cia e aplicabilidade.

9. CONCLUSAO

Depois de tantas constatagfes, o importante é entender que domi-
nar uma lingua néo significa apenas incorporar um conjunto de itens lexicais,
regras de estruturagédo de enunciados ou de como construir urApegio.
der uma lingua, seja na forma natural do convivio social, seja de forma
sistematica em sala de aula, implica sempre em uma merecida mais profun-
da reflex&o sobre a linguagem.

Estudos acerca da Linguistisalicada ao ensino do portugués
ainda “engatinham” em centros avancados do pais e com a orientac¢éo ain-
da insegura sobre pesquisas mais recentes e o descrédito de teorias tradici-
onais, sem apoio e orientacao decisivos e eficientes de érgdos competentes,
os professores das primeiras séries escolares se defrontam com problemas
cujas solucdes lhes escapam e, na maioria das vezes, ndo Ihes competem.
Por isso mesmo ha uma emergente necessidade quanto a uma nova postura
dos profissionais da area para o ensino da disciplina, ja que tantos professo-
res quanto pesquisadores estdo de acordo quanto as deficiéncias de nossa
gramatica normativa e reconhecem o crescente desinteresse dos alunos por
esse caminho de ensino.

E também preciso que, cada vez mais, 0s cientistas, sobretudo os
linguistas, se dediquem a um trabalho extenso de analise do que ocorre no
ensino de nossa lingua materna desde a alfabetizac¢do. E necessario que os
orgaos responsaveis pela educacao tenham assessorias técnicas e linguisticas
para auxiliar concretamente o profess@ando-lhe o suporte técnico-cienti-
fico, até porque esse mesmo professor que ensinara a ler e a escrever
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estuda tudo nas escolas de formagéo, exceto o portugués que, de fato, de-
vera ensinar

A heterogeneidade da lingua brasileira se manifesta amplamente
nas variedades coloquiais (regionais e sociais), assim como na linguagem
literaria. Argumenta-se que uma das finalidades do ensino gramatical é
conscientizar o estudante de sua lingua, da lingua que ele deve aprender a
manejay seja lendo, seja escrevendo. Certamente muito poucos estudantes
chegarao a produzir textos literarios, poucos chegarao a adquirir o habito de
ler textos literarios, embora seja necessario que cheguem a manejar a lin-
guagem técnica e jornalistica, pelo menos enquanto leitores. Porém, um
sistema educacional que, hoje, tdo frequentemente deixa de alcancar o mi-
nimo, precisa priorizar objetivos mais realistas para o ensino da lingua.

Ao tomar a lingua materna como objeto de ensino, ter a amplitude
da dimenséo de os sujeitos que aprendem e de como desenvolvem sua com-
peténcia discursiva, sado observacdes que ndo podem ser perdidas. O ensino
da lingua materna deve ser ministrado em um espago em que as préticas de
uso da linguagem sejam compreendidas em sua dimenséo histdrica e a me-
dida que a necessidade de analise e sistematizacao tedrica dos conhecimen-
tos linguisticos decorra dessas mesmas praticas. Para cumprir bem a fun-
cdo de ensinar a escrita e a lingua padrdo, a escola precisa livrar-se de
varios mitos: o de que existe uma forma “correta” de,falde que a fala
de uma regido é melhor do que a de outra, de que a fala “correta” € a que se
aproxima da lingua escrita, o de que o brasileiro fala mal o portugués, o de
gue o portugués é uma lingua dificil, o de que é preciso “consertar” a fala do
aluno para evitar que ele escreva errado, dentre outros.

Através da pratica, de exercicios, da lida motivada de sua lingua,
liberando plenamente seus poderes de linguagem, o aluno se desenvolve
linguisticamente; trata-se, pois, para o aluno, de amptiarplementare-
forcar a primeira aprendizagem, enriquecer-se de recursos expressionais
da lingua pela adequada exposi¢cao a modelos de fala e escrita; propiciar ao
aluno condi¢des para garantir sua prépria aprendizagem, respeitando o pro-
cesso que cada um usa para aprerseéer ritmo.

A importancia e o valor dos usos da linguagem séo determinados
historicamente segundo as demandas sociais de cada mohtealtmen-
te, exigem-se niveis de leitura e de escrita diferentes dos que satisfizeram
as demandas sociais até ha bem pouco temg@dudo indica que essa
emepgéncia tende a ser crescerteecessidade de atender a essa deman-
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da obriga a revisdo substantiva dos métodos de ensino e a sua constitui¢ao,
de modo a possibilitarem ao aluno ampliar sua competéncia discursiva na
interlocucdo. Sem a formacdo adequada e as condi¢gBes para terem meios
de lidarem com o ensino, professores ndo terdo como, efetivamente, cola-
borarem para o desenvolvimento de seus alunos, atualmente tdo carentes
no nosso pais de uma reformulagéo geral dos érgaos encarregados da edu-
cacgao desse nosso sofrido e imprevisivel Brasil.

Definitivamente, a todos nds, resta concluir que nao é possivel
produzir ou entender qualquer texto sem que se saiba gramatica, sem que se
use a gramatica de uma lingua; a gramatica que €, na verdade, o estudo e o
trabalho com a variedade dos recursos linguisticos colocados a disposigéo
do produtor e receptor de textos para a constru¢cdo do sentido. Logo, o
professor (com uma visao abrangente da lingua) precisa, sempre com muita
riqueza e flexibilidade, explorar diferentes recursos para a producéo e com-
preenséo de textos em situagcfes de interacdo comunicativa diversas, para
gue o carater sistematico de sua lingua dé forma sistematizada ao ensino a
gue se propde; cumprindo, dessa forma, o ensino de gramatica, objetiva-
mente seu papel: efetivamente ser formador de pessoas com competéncia
linguistica significativa para suas vida®#
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