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1. Introdugéo

Embora nas ultimas décadas o0 acesso a educacao béasica tenha sido
ampliado, ainda sao altas as taxas de analfabetismo em nosso pais. Segundo
dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no ano de
1996 havia no Brasil 15.560.260 pessoas analfabetas na populacdo de 15 anos
de idade ou mais; no Ultimo censo realizado pelo IBGE em 2000 os dados
continuam alarmantes: de um total de 125.175.892 pessoas que vivem nos
meios urbanos, 15.391.771 sao analfabetas. Nos meios rurais de um total de
28.310.725 pessoas, 8.702.005 nao sdo alfabetizadas. Esses nameros
correspondem aos analfabetos, contudo temos em nossa populagéo aqueles
gue, apesar de terem freqlientado a escola, nao fazem uso eficiente da escri-
ta, sdo os chamados analfabetos funcionais. Dessa forma se faz imprescindi-
vel acdes socio-educativas que busquem reverter este quadro.

Muito sédo os estudos publicados no campo da Educacéo e das
Ciéncias Sociais a respeito do tema Educac¢éo de Joselndt@s, porém,
poucos sado os estudos que buscam compreender a EJA pela 6tica da
Psicopedagogia maioria destes estudos analisa a Educac¢éo de Jovens e
Adultos sob uma perspectiva sécio-politica. Entretanto, é de suma impor-
tancia, para uma maior compreensao dos aspectos constituintes deste pro-
cesso, um olhar mais focado para os sujeitos cognoscentes, para a aprendi-
zagem destes sujeitos que, apds passarem um longo periodo de suas vidas
afastados dos bancos escolares, retornam a estes bancos com toda uma
visdo de mundo construida através de inter-relagdes elaboradas dentro de
um contexto socio-cultural.

Muitos desses educandos tiveram no periodo da infancia uma re-
lacéo negativa com a instituicdo escolar sendo dela afastados por razbes de
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ordem social e econémica, ou nem sequer tiveram acesso a esta institui¢ao.
De uma forma ou de outra, esses sujeitos se construiram ao longo da vida
carregando o estigma do analfabetismo.

Muito embora esses sujeitos sejam analfabetos, ndo podem ser
chamados de iletrados, sao letrados, pois fazem uso do cédigo escrito mes-
mo que de maneira indireta, podendo ser encontrado em sua linguagem oral
formas que sdo mais comuns a linguagem escrita. Esses sujeitos assumem,
muitas vezes, a posi¢do de autores de seus proprios discursos. Isto se da em
decorréncia de haver nas sociedades letradas uma interpenetracdo entre o
discurso oral e o escrito.

A escola, entretanto, quando se dispde a alfabetizar jovens e adul-
tos o faz, muitas vezes, de forma alienada e alienante, ignorando as aprendi-
zagens gue esses sujeitos construiram ao longo de suas vidas, ignorando que
esses educandos séo portadores de linguagem, vivem num mundo letrado e
que atuam neste mundo de forma efetiva.

A instituicdo escolaguando assume essa postura castradora, acaba
por diminuir o desejo, por parte do educando, em aprehaelucacéo de
adultos deve buscar despertar naquele que esta aprendendo o desejo em
conhecerdeve trabalhar a auto-estima de forma que possibilite a aquisi¢éo
da autonomia no processo de aprendizagem.

Aprender a aprendeeste é o caminho da Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA) quando o que se deseja € uma educac¢do emancipadora. E é
justamente neste aspecto que a Psicopedagogia pode gorisigenquan-
to area do conhecimento que investiga a aprendizagem, ela ira atuar junto
aos sujeitos aprendentes, favorecendo a troca, o didlogo e a aprendizagem,
trabalhando com os grupos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem
dentro do ambiente escalBrespertando, através de diferentes caminhos, o
desejo em aprendex valorizagdo do conhecimento construido ao longo da
historia de vida dos educandos.

Dentro desta 6tica, este estudo se apresenta, ndo com o intuito de
abarcar todas as formas de trabalho possiveis a Psicopedagogia no ambito
da EJA, mas de trazer & luz algumas consideracdes tedricas que possam ser
relevantes aos psicopedagogos e aos professores envolvidos no processo
de ensino-aprendizagem de jovens e adultos dentro da instituig&do.escolar

Dessa forma, a pesquisa ira buscar um entendimento acerca do
processo de grafocentrismo das sociedades modernas, fazendo um breve
historico do uso da escrita, de sua invengao até os dias Atpartir desse
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ponto, procura-se obter um entendimento sobre o que seja o letramento e a
forma como este é concebido pelos tedricos que tratam o tema.

Em seguida, pretende-se, por meio de uma pesquisa bibliogréafica
no campo dos estudos relativos ao processo de aprendizagem, entender
como se da o processo de aprendizagem do adulto.

Por meio de observacdes colhidas nos anos de 2003 e 2004, du-
rante as préticas de estagio em classes de alfabetiza¢é@o de jovens e adultos,
busca-se uma compreenséo de como a escrita e a leitura vém sendo trata-
das nestas turmas.

Por fim, através das leituras realizadas no campo da EJA, da Psicologia
e da Psicopedagogia, pretende-se levantar algumas possibilidades de atuacéo
psicopedagdgica a nivel institucional junto aos educandos e educadores da EJA.

1.1 - Invencédo da Escrita

Em nossa sociedade a utilizacdo do cédigo escrito € muito fre-
guente A escrita se faz presente de diversas formas e nos mais variados
ambientes. Para aquele que esta acostumado a utilizar este cddigo em seu
contexto social, a impressdo que se tem € a de que saber ler e escrever é
algo inerente ao ser humano e que a escrita sempre fez parte da histéria.

Entretanto, ndo é assim tdo simples. O processo de aquisi¢cdo da
escrita € muito complexo, tanto em nivel individual, quanto em nivel histérico
e socialA descoberta da escrita marca uma nova era na Historia da Huma-
nidade, ou melhgm invencao da escrita marca ogsmento da Histéria
propriamente dita. Mas, como tudo comecou? Quais foram os caminhos
trilhados pela humanidade até a invencédo da escrita?

Os primeiros vestigios de uso da escrita datam de cerca de 5.160
anos atras com desenhos feitos em cavernas pelos povos pré-histdricos,
como os Lascaux, na Franga, que utilizavam o desenho como forma de
registrar as suas atividades cotidianas. Esses desenhos estéo relacionados a
atividades miticas e religiosasAfFAO, 1998)

No Brasil, muitas evidéncias dessa arte-escrita estdo presentes,
por exemplo, na Serra da Capivara, no Piaui; em Minas Gerais, na Serra do
Cabral etc. Seda (2001, p @bnsidera a arte rupestre uma forma de escri-
ta. Segundo o autor:

O fato de a ae rupeste nao ter se iniciado através de
uma submissédo aeal, mas ter se ganizado a pdir de
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sinais que, apantemente, exprimem 0s ritmos e néo as
formas, permite induzir que a arte figurativa, na sua ori-
gem, ligava-se a linguagem e encontrava-se muito mais
préxima da escrita (em seu sentido lato) do que da obra de
arte. O abstrato, tanto para o simbolo como para a lin-
guagem, epresenta uma adaptacéo a solicitagbesebeais
cada vez mais prisas. Desta forma, as figuras mais anti-
gas conhecidas nacepresentam cenas, sdo na dade
simbolos graficos, sem uma ligacao descritiva e gqpeer
sentavam um contexto orarémediavelmente pdido.

Nas sociedades de organizagdo mais simples, tais registros aten-
dem de forma satisfatéria as suas necessidades. Contudo, a medida que
estas vao se tornando mais complexas, organizadas em torno de um poder
centralizado e hierarquico, surge a necessidade de se criar um cddigo escri-
to que atenda as necessidades de registro e manuten¢éo deste novo modelo
social e politico.

A escrita nasce na regido da Mesopotamia, entre oSigiese
Eufrates, no pais da Suméria. Inicialmente a escrita é pictografica, mais
tarde outros povos irdo inventar a escrita ideografica que ainda existe nos
dias atuais como, por exemplo, a escrita chinesa.

Os sumerianos escreviam sobre tabuas de argila para contar — nes-
se momento a escrita tem uma finalidade contabil. Mais tarde, também é utiliza-
da na religido, assumindo um carater sagrado. Por meio da escrita as rezas e
musicas religiosas, as histérias dos deuses etc., podem ser imortalizadas.

A escrita sumeriana inicialmente continha cerca de 1600
pictogramas, o que tornava muito dificil a sua utilizagdo. O grande salto
dado pelo povo sumeriano foi & simplificacdo deste codigo através de um
sistema de combinacéo, ou seja, conseguem aproximar a escrita da lingua-
gem, mais propriamente do som das palavras. Por exemplo: para escrever
centelha somava-se o simbolo usado para escrever a palavra cem com o
usado para escrever a palavra telha. Como afirma Bajard (2001, p.19):

O sistema alfabético encontra aqui sua raiz. Seus dois fun-
damentos estdo psentes. De um lad@duz-se o numer

de signos, uma vez que, em vez de nelhale unidades
significativas, utilizam-se sons, unidades em nanileni-
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tado. Por outo lado, a elacdo ente lingua escrita e lin-
gua oral ndo necessita mais passar pelo sentido, mas se
instaura dietamente a pair do quado de corespondén-
cias ente significantes escritos e significantes orais.

No momento em que 0 povo sumeriano enriquece a sua escrita,
um outro povo da antiguidade esta criando o seu cédigo escrito, codigo este
gue atende a todas as exigéncias da lingua desse povo, do concreto ao
abstrato. Estamos falando dos egipcios e de seu hierdglfscrita era
encarada pelo povo egipcio como um dom de Deus, tanto que hieréglifo
significa escrita sagrada. Essa escrita é inicialmente pictografica, ou seja,
representa figuras e ndo sons e sO mais tarde adquire caracteristicas foné-
ticas, como a escrita sumeriana.

Por ser muito complexa e por estar diretamente associada a reli-
gido (sendo assim, considerada sagrada), a escrita esta acessivel a apenas
um pequeno nimero de iniciaddsis iniciados passavam por um longo
periodo de preparagdo para poderem desempenhar as suas funcdes, eram
membros da mais alta hierarquia e possuiam o poder da escrita em meio a
uma populacdo que desconhecia totalmente esta tecnologia. NArigito
go, tal cargo era ocupado pelos escribas; na China, pelos mandarins; na
india, pelos bramanes e na Babilénia, pelos magos. O saber representava
uma forma de poder

Somente por volta de 1500 anos antes de Cristo, com a invengao
ou o aperfeicoamento do alfabeto pelos fenicios, € que a escrita alcan¢ca um
poder maior de difusdA.utilizacdo de 22 sinais, e ndo mais o uso de simbo-
los que representam palavras, idéias, figuras ou silabas, mas sim sons, que
reunidos permitem as mais diferentes combinacdes, tornou bem mais facil o
uso da escrita. Pouco a pouco, a escrita ira perdendo o seu carater sagrado,
popularizando-se e chegando até o mundo ocidental. O alfabeto fenicio che-
ga até os gregos por volta do século VIII antes de Cristo. Na Grécia, este
alfabeto sofre alteracbes que permitem uma aproximagdo maior com 0s
sons fonéticos, além de serem acrescentadas a eles as vogais, criando-se
assim, um sistema alfabético composto por 27 letras.

Segundo Havelock (1995, p. 31).

O alfabeto gego forneceu uma completa tabela de ele-
mentos atbmicos dos sons acusticos que, por meio de di-
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versas combinagdes, podiampresentar por assim dizer

as moléculas do discurso linglistico. Esse principio estru-
tural basico permanece quando usado pela escriegayr
romana ou cirilica. Foi essa a grande contribuici@ga.

Os sistemas anteries ao alfabeto ggo nunca foram ca-
pazes deagistrar todo o escopo da lingua oral.

1.2 -A escrita e a leitura no decorrer da historia

Apesar de a escrita ter significado uma das grandes descobertas
dos homens e de ser o marco inicial que define os limites entre a chamada
Pré-historia e a Histéria— marcando assim o nascimento da civilizagdo —

, durante o periodo conhecido coArtdiguidade, a escrita ndo era tao valo-
rizada, nem téo essencial na vida das pessoas, como é nos dias atuais.

NaAntiguidade, a cultura da oralidade é a mais presente na vida
das pessoas. Mesmo estando presente na cultura de alguns povos, como
gregos e romanos, a énfase maior é dada a transmisséo oral do conheci-
mento.Tanto que os grandes filosofos e pensadorésitigiiidade, como
Sécrates, Buda e Jesus Cristo, utilizavam o didlogo como forma de trans-
misséo de suas doutrinas. Para esses povos “0 escrito era visto como suce-
daneo do oral e, assim, pouco valorizado.” (BARBOSA, 1994, p.97).

Segundo Barbosa, Aatiguidade “o leitor era, antes de qualquer
coisa, um ouvinte”. Devido as dificuldades de acesso aos materiais escritos,
a leitura era feita em grupos de recitagfes publicas em que pdaiton
profissional de leitura, lia para os demais em voz alta. “A leitura em voz alta
era a forma pela qual, leitores e n&o leitores se encontravam para reconstituir
o sentido do texto.” (ibidem, p. 97).

Mesmo havendo um grande acervo bibliografico em algumas civi-
lizagBes, como a biblioteca Adéexandria, a escrita nestas sociedades de-
sempenhava um papel secundario.

Durante a Idade Média, o acesso a leitura ndo se amplia, como
poderiamos supor num primeiro momento, pelo contrario, em determinado
momento ele se restringe tanto que somente nos mosteiros é preservado. No
periodo das invasbes barbaras a escrita chega mesmo a desaffarecer
cultura letrada cai em desuso, permanecendo restrita ao universo eclesiastico,
e uma cultura espiritual toma o lugar da cultura profana”. (ibidem, p.14). Nes-
ta época, o livro deixa de ser um material de transmisséo de cultura e se torna
um objeto sagrado que deve ser venerado, mas ndo compreendido.
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Por essa concepgdo de mundo, aprender a ler e a escrever so faz
sentido para aquele que pretenda seguir uma vocacao religiosa. Quando isso
acontecia, a educacao era feita seguindo rigidas disciplinas. Primeiramente, o
educando, por volta de sete anos, recebia uma educacéo totalmente oral, o
mestre falava e o aluno ouvia e memorizava a licgdo. O ensino de leitura era
todo realizado em latim, com base na memorizag&o e na recitagao.

A leitura realizada nos mosteiros era em voz alta. Isso ocorria
devido a dois motivos: o primeiro deles estéa relacionado com a forma como
0s textos eram escritos naguela época, sem espagamento entre as palavras,
com auséncia de pontuacao, problemas ortogréficos etc., o que dificultava
muito o entendimento. Segundo, por uma questao religiosa, pois antes de
serem entendidos, o0s textos deveriam passar pelos sentidos para chegarem
ao espirito, sendo memorizados e s6 entdo compreendlidospreensao
neste processo, ndo é o fator mais importante, pois, muitas vezes, ndo com-
preender um texto denotava humildade diante do misterioso e do sagrado.

Mesmo estando inicialmente restrita ao ambiente dos mosteiros, a
escrita nao fica presa a pratica religiosa. No decorrer do século Xl, as
mudanc¢as ocasionadas pela expansdo das praticas comerciais e
manufatureiras geram um significativo crescimento das areas urbanas.

Com a ebulicdo das cidades, a vida fluia de uma forma diferente
do mundo feudalA Igreja vai perdendo aos poucos o monopdlio sobre a
educacao, que progressivamente ira se tornando laica e paissiar, a
escrita perde a atmosfera sagrada que antes a envolvia, e entra,
gradativamente, no mundo profano.

Nas cidades, o0 saber perpetuado pela Igreja passa a ser contestado.
Novos pensadores buscam uma outra forma de ver o mundo, livre dos pre-
conceitos e dos dogmas religiosos. Cresce o nimero de universidades e uma
nova concepc¢ao de mundo comeca giswoncepgao esta voltada para uma
visdo antropocéntrica do mundo. O saber se desliga da religido e os homens
comegam a ganhar autonomia no seu pensaniam®ém cresce o nimero
de livros traduzidos de outros idiomas e a cultura letrada vai se democratizan-
do, a medida que sai dos muros dos mosteiros medievais.

E bem verdade que, nesse inicio, ndo ha propriamente uma grande
producdao literaria. Os livros ainda sao feitos artesanalmente dificultando,
assim, uma ampla circulacdo. Nas universidades, por exemplo, somente o
professor possuia os exemplares de livros para trabalhar em sala de aula.
Os professores recorriam ao ditado para instruirem seus agosnas
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invencdes, como a pena de ganso e depois a de metal, facilitam o processo
da escrita. Contudo, somente séculos mais tarde, com a invencao da im-
prensa, € que a escrita se populariza.

Durante o periodo compreendido entre o século Xll até o século
XV (quando é criada a imprensa por Gutenberg), varios acontecimentos de
ordem econbmica e social permitem a transformacéo das condi¢es de vida
no mundo ocidental. O surgimento de &reas, com concentra¢des urbanas,
possibilita um acesso maior da populacéo a escrita, devido as necessidades
que o estilo de vida nas cidades infligia. Pela primeira vez, o analfabetismo
€ visto como algo negativo e ha um significativo aumento do nimero de
escolas.

A maquina de imprensa possibilita uma maior difusédo de materiais
escritos.Tudo isso faz com que as idéias contrarias a ordem estabelecida
pela Igreja se propaguem mais rapidamente. Pensadores contrarios a dou-
trina catélica comegam a surgir em Varios paises. Essa popularizacdo da
escrita incomoda aos poderosos.

No préprio catolicismo surgem pensadores contrarios a idéia de a
Igreja ser a Unica instituicdo com poder e direito sobre a interpretacdo e
leitura da Biblia e sobre o0 pensamento religioso dos homens.

Luterd* lidera este movimento e mais tarde outros virdo. Este
movimento ficou conhecido como Reforma Religiosa. Surgia uma nova cul-
tura religiosa calcada na liberdade de pensar e de se comunicar com Deus.
Segundo esta nova filosofia, todos os homens tém o direito de ler as escritu-
ras sagradas e delas tirar as suas interpretacdes. Para tanto, a Biblia passa
a ser escrita no idioma materno. O aparecimento do protestantismo impulsi-
ona, de uma certa forma e principalmente nos paises onde o protestantismo
ganhou mais forca, a necessidade de democratizag¢éo da escrita, através da
escola. Como afirma Barbosa (1994, p. 103):

Estabelecendo uma transformacdo mdacdo do homem
com Deus, Luter aponta para a obrigatoriedade da esco-

1 Martinho Lutero (1483-1546), religioso alemao, elaborou as 95 teses em que denunciava publicamente
as irregularidades da Igrejapoiado pelo principe da Saxdnia, péde divulgar suas idéias, baseadas em
dois principios que constituem o nucleo de sua doutrina: a salvagdo somente pela fé e ndo pelas praticas
religiosas, e a inutilidade de mediadores (clero) entre os fiéis e Deus. Lutero foi excomungado pela
Igreja. Apoiado por pessoas influentes consegue escapar a condenacdo em 1521. Durante o exilio,
traduz a Biblia do latim para o alem&o e aprofunda suas reflexdes sobre a Doutrina Crista, estabelecendo
os principios de uma nova religidoAZZINATO, SENISE, 1997, p. 64-65).
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la, pois a salvagcdo agora ésponsabilidade de cada ho-
mem e so pode ser alcancada edéacdo dieta com o li-
vro, companhed inseparavel do homem.

Na tentativa de conter a avalanche causada pelo crescimento do
protestantismo na Europa, a Igreja langa méo de novas medidas, buscando,
entre outras coisas, reformular a sua concepg¢éo de educagéo, criando uma
nova forma de escola ligada a educacao cristd. Desse embate entre protes-
tantes e catélicos cresce um amplo movimento de alfabetizacdo em massa.

A medida que novas ideologias se propagam, surgem novas for-
mas de pensar e o desejo de liberdade se faz presente nas mentes humanas.
Entretanto, nenhuma mudancga ocorre sem embates, seja no campo das idéias,
seja atraves de a¢Oes mais drastikagreja catolica, como representante
do poder hegembnico, busca de todas as formas preservar esteepoder
para isso lanca méo de atitudes drasticas e violéntaguisicao foi uma
das medidas tomadas pela Igreja com o intuito de conter o crescimento de
novas ideologias que pudessem ameacar o0 seu paders pagaram com
a vida pela ousadia de pensarem com 0s seus proprios espiritos. Varios
autores foram condenados, varios livros foram queimados e censurados pela
Santa InquisicadA escrita mais uma vez se afirma como instrumento de
poder as idéias se propagam e se imortalizam por meio desta arte.

Séculos mais tarde, com o avanco das formas de producgéo, depois
do advento da industrializacdo, as cidades se tornam ainda mais populosas e
a escrita passa a ser algo comum nestas cidades. O processo de industria-
lizacdo traz novas exigéncias aos trabalhadores. Nao basta apenas possuir
maos fortes e habeis ao manuseio das maquinas. Para operéa-las é necessa-
rio, além de salde, saber ler e escrever

Com o intuito de formar méo-de-obra qualificada para trabalhar
em suas fabricas, a nova classe dominante — a classe burguesa — cria um
novo modelo de escola, diferente daquele formulado pela Igreja.

Como afirma Foucambert (1994, p. 107):

Bem adaptada ao feitio e a natza das comunidades-r
rais, a comunicacdo oral passou a ser insuficiente nas
empesas e na @anizacdo pogressiva dos aglomerados
urbanos. Desenraizado ou de passagem, 0 operagoi-pr
sava para serentavel e solaviver buscar informagdes
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em outo lugar que ndo mais a transmissao omlexpan-

sao industrial supunha que os meios de acesso a escrita
fossem rapidamente enxertados em individuos até entéo
meggulhados emealacdes humanas ao alcance da voz. [...]

O mundo industrial por sua vez,emisara de trabalhado-

res e cidadaos capazes de obter informacdo em textos de
gue estes ndo sdo aust Essa serd a funcdo da escola.

Dessa forma, a escrita se populariza ainda mais. Porém, a preo-
cupacao principal desta escola € alfabetidaruma dicotomia na educa-
¢do: de um lado, a escola que pretende alfabetizar e qualificar trabalhadores
para operarem as maquinas; de outro um modelo direcionado as elites.

A escola, como instituicdo social, busca atender as necessidades
sociais desse novo Estado proporcionando uma “alma nacional a individuos
gue ficaram 6rfaos de sua comunidade.” (ibidem10).1

A partir do final do século XIX e inicio do século XX as socieda-
des se tornam ainda mais complexas, a escrita se torna um instrumento
cada vez mais necessario para a sobrevivéncia nos grandes centros urba-
nos. H& uma nova relacdo do homem com a escrita; se nos primérdios da
Histdria, a escrita era vista como algo sagrado, ficando restrita a uma par-
cela infima da populacéo, agora ela perde essa aura magica e se transforma
num instrumento comum, de uso funcional tornando-se mais acessivel a
populacéo de forma gerd.escola passa a ser o local de democratizac&o
da escrita.

Contudo, essa democratizagdo ndo se da igualmente; em muitos
casos, a exclusao se torna ainda maiois aqueles que ndo dominam este
codigo estdo a margem do processo de produgdo. Mesmo entre os alfabeti-
zados, existem diferencas que aumentam os problemas sociais.

Durante o século XX e com a chegada do século XXI, novos e
antigos problemas convivem, a escrita se demaocratiza, porém ainda existem
problemas sociais que geram a exclusdo de uma boa parte da populacéo a
este codigo, principalmente em paises periféricos, como o Brasil. Novos
termos surgem, tentando classificar os niveis de letramento da populacao.
Se antes havia os alfabetizados e os analfabetos, agora temos os semi-
analfabetos, os analfabetos funcionais, os iletrados, os letrados etc. Se antes
a discusséo girava em torno da necessidade de alfabetizar a populacéo, hoje
a questado maior esta ligada a qualidade dessa alfabetizagdo, em como alfa-
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betizar e possibilitar um processo de leiturizacio mais democratico. A esco-
la cabe o desafio de acompanhar as crescentes mudancas da sdksedade.
antigas formas de ensino ndo conseguem mais atender as crescentes de-
mandas sociais e é preciso buscar um novo modelo de educagéo, capaz de
solucionar antigos problemas e de atender as exigéncias do novo século,
possibilitando a construgdo de um novo modelo social.

2. A popularizacdo da escrita faz surgirum novo termo

Como visto no capitulo anterjar processo de aquisicéo da escrita
pela humanidade foi lento e complexo assumindo, muitas vezes, um carater
sagrado. Séculos mais tarde, com a Revolugéo Industrial e o surgimento de
um novo modelo econdmico e social, a escrita se populariza, tornando-se
uma ferramenta necessaria a sobrevivéncia nos grandes centros urbanos.

Durante a primeira metade do século XX, nas sociedades
grafocéntricas, a principal preocupacgéo dos governos era garantir a alfabe-
tizacdo da populacdo. A escola coube o papel social de disseminar este
saber Neste periodo, saber ler e escrever era 0 minimo necessario para se
inserir no processo produtivo.

Contudo, a partir da segunda metade do século passado, novas
exigéncias surgem. Nao basta ser alfabetizado, é necessario dominar o c6-
digo escrito, enquanto tecnologia primaria para o entendimento de outras
tecnologias. O desenvolvimento tecnoldgico trouxe novas cobrancgas, au-
mentando as desigualdades sochaisigos problemas, como o analfabetis-
mo, e novos problemas, como o analfabetismo tecnolégico, coexistem num
mesmo espaco de tempo.

O termo alfabetizacdo ganha novos sentidos e novos termos sur-
gem tentando designar os diferentes niveis de alfabetizacdo e escolarizacao.
Dentre estes termos novos estd o conceittettlamento Mas o que é
letramento? Por que muitos autores utilizam este termo, e ndo o termo al-
fabetizagc&o, em estudos que buscam identificar as mudancas sociais e indi-
viduais ocasionadas pela aquisi¢cdo da escrita?

2.1 - Letramento: buscando uma definicdo

Durante muitos séculos, a sociedade brasileira tem convivido com
a sombra do analfabetismo, fruto das desigualdades sociais presentes em
nosso pais. Porém, nas Ultimas décadas, o nimero de analfabetos tem dimi-
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nuido. Entretanto, com a sociedade cada vez mais centrada na escrita, no-
vos problemas comecam agurProblemas estes que, por serem novos,
necessitam de novos termos e compreensdes para designa-los.

O conceito de letramento surge em decorréncia de um novo fenb-
meno social, fenémeno este inexistente ou despercebido até entdo, mas que
se torna evidente a medida em que a sociedade se torna mais grafocéntrica,
ou seja, a medida em que ha um estreitamento das rela¢des entre os indivi-
duos, ou grupos sociais, e a escrita. Os estudiosos do letramento buscam
entender como o processo de aquisi¢cao da escrita, para além da alfabetiza-
¢éao, influencia e transforma a vida de uma pessoa ou de um grupo social. O
termo letramento comeca a ser utilizado nos estudos da area de Educacéo e
Linglistica, a partir da segunda metade da década de 1980, conforme infor-
ma Soares (2003). Segundo esta autora, uma das primeiras ocorréncias
deste termo esta no livro de Mary Katpublicado no ano de 1986. Mais
tarde, a partir do final da década de 1980 e inicio dos anos 90, novos autores
escrevem sobre o tema.

2.1.1 Letramento ou alfabetizac&o funcional?

Segundo Soares (2003) a palavra letramento surgiu de uma adap-
tacdo do termo ingl@geracy, que significa estado ou condigdo assumido
pelo sujeito quando este aprende a utilizar o cédigo estaitadaptacdo
surgiu da necessidade de haver uma palavra que fosse capaz de se diferen-
ciar do termaalfabetizado pois o letramento esta associado a mudancgas
sociais, politicas, culturais, linglisticas e econdmicas proporcionadas pela
apropriacdo da escrita. Dessa forma:

Ha [...] uma difeenca ente saber ler e esewer ser alfa-
betizado, e viver na condicdo ou estado de quem sabe ler
e escever ser letrado [...]. Ou seja: a pessoa que amie

a ler e es@ver — que se torna alfabetizada — e que pas-
sa a fazer uso da leitura e da escrita, a envolver-se nas
praticas sociais de leitura e escrita — que se torna letrada
— é difeente de uma pessoa que ndo sabe ler ecescr

— é analfabeta — ou, sabendo ler e eger nao faz uso

2KATO, Mary A. No mundo da escritauma perspectiva psicolingiiisticRdo Paulo: Atica,
1986. (Série Fundamentos).
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da leitura e da escrita — é alfabetizada, mas nao é letra-
da, ndo vive no estado ou condicdo de quem sabe ler e
escever e pratica a leitura e a escrita. (Ibidem, p. 36).

Para Soares (lbidem, p. 39), ainda, o letramento é:

[...] um estado,umacondicdoque adquire um grupo social
ou um individuo como consequéndiaterse apopriado da
escrita e de suas praticas sociais. (grifo nosso).

O conceito de letramento adotado por Soares esta mais diretamente
associado ao processo de aquisicao da escrita em nivel individual e, principal-
mente, na relagdo existente entre a aquisicao da escrita e 0 uso funcional que é
feito dela. Para a autora, a aquisi¢cdo do codigo escrito ndo é pré-requisito para
o letramento, este s6 ocorre quando as praticas sociais de leitura e escrita estéo
presentes na vida do individuo. Dessa forma, para Soares, o letramento é um
processo que comeca a exjstindamentalmente, a partir do processo de alfa-
betizacdo, mas que ndo se completa nunca, pois esta relacionado com o uso
funcional que o individuo ir4 dar a escrita no decorrer da su@\g&lm:

[...] @ insercdo no mundo da escrita se d& através de dois
processos: a apndizagem do sistema da escrita (0 siste-
ma alfabético e o sistema ortografico) — o que se poderia
denominar alfabetizagdo, em sentidsstrito — e o desen-
volvimento de competéncias (habilidades, conhecimentos
e atitudes) de uso efetivo desse sistema em praticas sociais
gue envolvem a lingua escrita — a alfabetizacdo (ou
alfabetismo) funcional, ou letramento. (Ibidem, p. 16).

2.1.2 - A perspectiva sécio-histoérica

Enguanto alguns autores, como Magda Soares, consideram que o
processo de letramento esta mais estreitamente relacionado ao uso funcio-
nal da escrita, para outros autores como Tfouni (2002) o letramento esta
associado as transformagfes sécio-historicas de aquisi¢cdo da escrita, pelas
guais passaram as sociedades modernas.

Esta autora em seu livicetramento e Alfabetizacdfaz uma
diferenciacdo entre a alfabetizacéo e o letramento. Segundo ela:
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A alfabetizacéo efere-se a aquisicdo da escrita enquanto
aprendizagem de habilidades para leitura, escrita e as
chamadas praticas de linguagem. Isso é levado a efeito,
em geral, por meio do pcesso de escolarizagéao e, por
tanto, da instrucdo formal. A alfabetizacdo pertence, as-
sim, ao ambito individual. (TFOUNI, 2002, p. 15).

Na perspectiva adotada pela autora, a alfabetiza¢éo € um proces-
so individual que nao se completa nunca, pois os individuos pertencentes as
sociedades modernas necessitam estar sempre se atualizando para acom-
panharem as mudancas sociais que ocorrem no seio destas sociedades.
Desta forma, ndo h& um unico grau de alfabetizagdo, mas vérios graus, que
se desenvolvem de acordo com as necessidades sociais dos individuos.

O movimento do individuo deatdessa escala de desem-

penho, apesar de inicialmente estar ligado a instrugédo es-
colar, parece seguir posteriormente um caminho que é de-
terminado, soletudo, pelas praticas sociais nas quais ele

se engajar(ibidem, p. 16).

Em relac&o ao letramento, Tfouni (2002) tem uma conceituacéo
bem diferente daquela adotada por Soares(2003). Enquanto para a segunda
o letramento esta relacionado a questdes individuais e ao uso funcional do
cbdigo escrito, para a primeira ele é visto como um fenémeno socio-histori-
co que deve investigardo somente os alfabetizados mas todos aqueles que
sao influenciados, direta ou indiretamente, pelo c6digo esesion:

Os estudos sobrletramento, [...], ndo seestringem so-
mente aquelas pessoas que adquiriram a escrita, isto &,
aos alfabetizados. Buscam investigar também as conseql-
éncias da auséncia da escrita a nivel individual, mas sem-
pre remetendo ao social mais amplo, isto &aqurando,
entre outras coisas, ver quais caracteristicas dagata
social tem elagdo com os fatos postos. (ibidem, p. 21).

Nessa perspectiva, o letramento é visto como um fenémeno social
gue tem como origem as mudangas sécio-historicas pelas quais vém pas-
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sando as sociedades modernas nos ultimos séculos, principalmente a partir
da revolucéo industrial. Entretanto, tal fenémeno € causa de outras tantas
mudangas sociais, pois a aquisi¢ao e a utilizacdo em massa do codigo escri-
to permitiram o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico das sociedades
letradas.

A autora alega que nas sociedades modernas o termo iletrado n&o
pode ser utilizado como antitese de letrado, pois ndo tgraurzeo de
letramento. Dessa forma, nas sociedades centradas na escrita, 0 que existe
sao graus diferenciados de letramento. E mesmo entre aqueles que desco-
nhecem o cédigo escrito, como os analfabetos, o letramento deve ser consi-
derado, pois estas pessoas participam, de uma certa forma, da sociedade
letrada.

ParaTfouni(2002), é possivel encontram grupos nao alfabeti-
zados, caracteristicas que usualmente sao atribuidas a grupos alfabetizados
e escolarizados.

Em pesquisas desenvolvidas com adultos ndo-escolarizados, a
autora conclui que estas pessoas sao capazes de utilizar o raciocinio légico-
cientifico. Portanto:

[...] a explicacao, [...], ndo esta em ser ou ndo alfabetiza-
do enquanto individuo. Esta sim, em, g&r nado, letrada a
sociedade na qual esses individuos vivem. Mais que isso:
esta na sofisticagdo das comunicac¢des, dos modosode pr
ducdo, das demandas cognitivas pelas quais passa uma
sociedade como um todo quando se torna letrada, e que
irdo inevitavelmente influenciar aqueles que nela vivem,
alfabetizados ou ndo. (ibidem, p. 24).

Dessa forma, o letramento é visto como um processo social amplo
capaz de influenciaaté mesmo, culturas e individuos que nao dominam a
escrita.Tal capacidade de influéncia mostra que o letramento é um proces-
so mais amplo do que a alfabetiza¢do, mas que esté intimamente relaciona-
do a existéncia de um cédigo escrtssim, s6 pode ser considerada agrafa,
uma cultura ou um individuo que perten¢a a uma sociedade que néo utiliza a
escrita e nem sofra a sua influéncia.

Para Leda Tfouni, um individuo é considerado letrado quando con-
segue colocar-se na condicao de autor do seu proprio discurso, seja através
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da expresséo oral ou da expressdo escrita. E tanto ha caracteristicas orais
no discurso escrito, como ha caracteristicas do discurso escrito no discurso
oral, pois, em sociedades letradas, o discurso oral pode estar interpenetrado
por caracteristicas do discurso escrito.

2.1.3 - Paulo Feire e a alfabetizacdo lib&adora

Apesar de ndo utilizar propriamente o terlebamento Paulo
Freire atribui a alfabetizac&o caracteristicas bem proximas daquelas adotadas
por Tfouni quando trata a questao.

Para o autor dPedagogia do Oprimida alfabetizacdo tem o
papel de libertar ou de domesticar as consciéncias, de acordo com o contex-
to ideoldgico em que ocorra. Ler e escrever é para o referido eduoador
ato politico, que esté associado as transformacdes histéricas do ser humano,
a sua capacidade de criar ou recriar o mundo. Ler e escrever o0 mundo sao
acbes humanas que existem antes mesmo da invencdo do codigo escrito.
Segundo suas proprias palavras:

[...] na histéria do ser humano, ele se fez humano no mo-
mento em que comegou a es@r o mundo, ou seja, a
modifica-lo. Primeio esceveu o mundo, depois falou do
mundo, depois eseveu a palavra solero mundo para
poder ler a palavra. Nao se pode,lse ndo se esever
antes.A escrita pecede, ou até diria, € concomitante a
leitura. (FREIRE, 1991, p. 47).

Assim, para Freire, ler ndo é simplesmente decifrar um cédigo,
muito menos usa-lo de forma funcional, atendendo as exigéncias da socie-
dade capitalista. Ler é apreender a realidade, apreenséo esta que pode ser
ingénua ou critica, que esté ligada a uma visdo de mundo.

Dessa forma, na perspectiva freireana o letramento € um processo
gue se da historicamente e que determina as mudangas sociais e politicas
pelas quais vém passando as sociedades modernas. Entretanto, essas mudan-
cas se deram e se dao tendo como sujeitos 0s proprios homens que escrevem
e reescrevem o mundo, de acordo com suas experiélgéara e a escrita
séo ferramentas humanas criadas a partir de uma inter-relagdo do homem
com o mundo. Por essa visdo de letramento a educacao tem um papel de
suma relevancia na manutengdo ou na transformacgéo da sociedade.
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Nesse ponto, 0 autor se aproxima da perspectiva sdcio-histérica
abracgada por Tfouni, quando afirma que o ato de ler antecede a aquisicédo
do codigo escrito, de uma certa forma, Freire afirma que numa sociedade
letrada, como sao as sociedades capitalistas modernas, um individuo analfa-
beto possui um certo grau de letramento, pois participa ativamente dessa
sociedade, estando, de alguma forma, integrado a ela. Mesmo sem saber ler
e escreversabeder o mundg agindo assim sobre ele.

2.1.4 - Modelo autdnomo e modelo ideoldgico de letramento

Angela Kleiman (1995), afirma que o letramento é um conjunto
de préticas sociais nas quais a escrita se faz presente. N&o existe, portanto,
a pratica social letrada, e sim as praticas sociais letradas. Dessa forma, a
pratica escolar que muitas vezes tem servido como parametro de pratica
letrada, € apenas mais uma pratica de letramento. Pratica esta que é privi-
legiada em relacdo as demais. Como a escola foi a instituigdo criada com o
intuito de disseminar o codigo escrito, ela é a principal agéncia de letramento,
mas ndo € a UnicAssim:

O fenbmeno do letramento extrapola o mundo da escrita
tal qual é concebido pelas instituicdes que se eegam

de intoduzir formalmente os sujeitos no mundo da escrita.
Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agén-
cias de letramento, pocupa-se, ndo com o letramento,
mas com apenas um tipo de pratica de letramento, a alfa-
betizacdo, o ppcesso de aquisicdo de codigos escritos
(alfabético, numérico), picesso geralmente concebido em
termos de uma competéncia individual necessaria para o
sucesso e @MoOcao na escola. Ja outras agéncias de
letramento, como a familia, a igja, a wa como lugar de
trabalho, mostram orientacGes de letramento muito dife-
rentes. (KLEIMAN, 1995, p. 20).

Kleiman (Ibidem) adota a diviséo feita por Street em seus estu-
dos a respeito do letramento. Segundo este aatoestudos sobre
letramento se dividem em duas concepgdes especificas: a concepgéo de
letramento denominada de modelo autbnomo e a denominada de modelo
ideoldgico.
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De acordo com o modelo autbnomo de letramento, a escrita é
vista como um produto completo em si mesmo, que ndo esta preso ao con-
texto de sua producdo para ser interpretAdescrita é vista como uma
ordem diferente de comunicagdo, com caracteristicas distintas da oral, pois
se apresenta de forma impessoal distante da funcéo interpessoal da lingua-
gem. Sendo assim, Kleiman (1995, p. 22) destaca as seguintes caracteristi-
cas para este modelo:

a corelagcdo eni aquisicdo da escrita e o desenvolvimento
cognitivo; a dicotomizacdo emroralidade e a escrita; a
atribuicdo de poders e qualidades intrinsecas a escrita, e
por extensdo, aos povos OuU grupos que a possuem.

Para o modelo ideoldgico, as praticas de letramento estao relacio-
nadas nao so a cultura, mas também as estruturas de poder de uma socieda-
de. Dessa forma, o significado especifico que a escrita venha a assumir
para um grupo social ird depender dos contextos e das instituicdes em que
ela foi adquirida.

2.1.5 - 'Bcendo algumas consideracdes sbrtema

As pesquisas acerca do letramento caminham segundo determi-
nados aspectos que variam conforme o foco de esigions estudos
estdo direcionados as formas de utilizacdo da escrita, ao grau de alfabetismo
e as diferencas existentes entre as formas de pensamento das pessoas com
maior ou menor grau de escolaridade. Outros relacionam seus estudos de
acordo com as questdes culturais, tais como as diferencas entre os grupos
sociais e as formas como esses grupos interagem com a escrita.

N&o sendo possivel, dessa forma, chegar a uma definicdo Unica
do que seja letramento. O que é possivel perceber mais fortemente, e assu-
mir, com base nas leituras realizadas, é que o letramento necessariamente
se associa a um conjunto de praticas sociais ligadas, de diferentes maneiras,
a escrita dentro de contextos e objetivos especificos.

Entretanto, em todas as perspectivas, a educacao formal é vista
como porta de acesso dos individuos a cultura letrada, sendo a escola a
instituicdo social responsavel por este papailavia, as praticas letradas
escolares estéo relacionadas a uma pratica social de letramento, que embo-
ra seja, nas sociedades complexas, um tipo dominante, nao é o Unico, pois
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desenvolve apenas algumas capacidades em detrimento deAsp&Es.
ticas escolares estdo, dessa forma, associadas a um tipo de letramento, o
letramento escolar

3. Concepcdes déAprendizagem de Jovens Adultos néo
Escolarizados

Muda muita coisa né, pque quem nao sabe, a gente che-
ga num ceo lugar, fica newvosa, pogue hoje em dia vocé
entra num banco e tem que saber mexer naquelas maqui-
nas.A gente fica patida, tem que ficar pedindo auxilio
das outras pessoas e isso ai ja é uma grande vantagem, a
gente fazer um cursinho e apder alguma coisa, né?

Dona Beatriz — aluna de uma turma de alfabetizacdo de adul-
tos’

3.1 - Os educandos da EJA

Quando se aborda a questdo da Educacdo de Jowehstes
(EJA) e mais especificamente da alfabetizacdo deve-se levar em conside-
racdo que a EJA, enquanto modalidade da Educacéo, ndo se define especi-
ficamente por uma questéo etaria, mas, sobretudo, por uma questéo cultu-
ral. Ou seja, 0 que caracteriza mais profundamente a EJA n&o é somente o
fato dela se dirigir a pessoas com maior vivéncia e com caracteristicas e
necessidades diferentes daquelas que a Pedagogia tradicional e a
Psicopedagogia estdo acostumadas a.tmatamcipal fator que a caracte-
riza, enquanto modalidade de ensino, é o fato desta se dirigir a um grupo de
pessoas bastante delimitado. Um grupo que possui um histérico de exclusédo
dentro da sociedade letrada, um grupo homogéneo em relagédo ao aspecto
sécio-econbmico, mas também com caracteristicas que os tornam diferen-
tes entre si.

Oliveira (2001) apresenta muito bem o perfil do publico alvo da
EJA em nossa realidade social, ela nos diz que ndo se pode confundir o
educando adulto da EJA com o universitario, ou o profissional qualificado

3 Esta fala foi retirada de uma entrevista realizada com alunas do curso de alfabetizacdo de adultos
do projeto Educacad/ida e Trabalho (projeto de extensao do CEJACirculo de Estudos em
Educacao de JovensAelultos, da Faculdade de Educagédo da UERJ) pela autora, no ano de 2002,
para a realizacdo de um trabalho da Disciphifabetizagdo no curso de Pedagogia.
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que busca um aprendizado a mais em sua profissdo, ou com uma pessoa
adulta que busca aprender um novo idioma ou coisa parecida. Pelo contrario,
os adultos que freqlentam a EJA sdo, em sua grande maioria, trabalhadores e
donas de casas, das classes menos favorecidas, muitas vezes migrantes, ou
filhos de migrantes, vindos das zonas rurais, com pouca formagéo, que fre-
gUentaram a escola por um periodo muito curto e ndo sistematico. No mundo
da produgéo esses trabalhadores ocupam empregos que exigem baixa qualifi-
cacgao e remuneracao, muitos se encontram excluidos do mercado formal de
trabalho, realizando atividades informais para sobre\lasas pessoas pos-

suem alguns conhecimentos acerca do mundo letrado adquiridos ao longo de
breves passagens pela escola ou em realizacdes de atividades cotidianas, tais
atividades sao, entretanto, muito precérias e dependentes.

Ainda de acordo com a autora, € possivel identificar que o jovem que
freqlienta as classes de educagéo de jovens e adultos ndo € aquele com histori-
co de escolaridade regylgue busca um maior grau de escolaridade para enri-
guecimento pessoal e profissional, ndo é o jovem da classe média que frequienta
cursos de idiomas, etc. Esse jovem nao &, tampouco, o adolescente definido nos
padrdes de consumo da sociedade mod&asan como os adultos, estes jo-
vens pertencem as classes de menor potencial aquisitivo e constantemente sao
excluidos dos bens econdmicos e culturais produzidos pela sociedade. Contudo,
é possivel distinguir algumas diferengas entre estes jovens e os adultos acima
citados, pois, diferentemente dos adultos, estes jovens freqlientaram por mais
tempo a escola formal sendo dela excluidos por sucessivas repeténcias ou pelo
abandono por fatores de ordem econémica, sendo geralmente incorporados aos
cursos supletivos em séries mais adiantadas, possuem, dessa forma, maiores
chances de concluir o ensino fundamental e médio. Outro fator diferencial € que
0s jovens estdo mais inseridos no mundo urbano e, portanto, possuem uma rela-
¢ao mais intima com a cultura escrita.

Os motivos que unem estas pessoas no desejo de conquistar no-
vas aprendizagens no mundo letrado, ndo estéo relacionados somente a fa-
tores econdmicos e sociais, estdo também relacionados a fatores afetivos,
ao desejo de serem independentes, de possuirem autonomia para ir e vir
para escrever e ler uma carta ou qualquer outro documento, ao desejo de
possuirem um conhecimento que seja valorizado pela sociedade, mas, so-
bretudo, por aqueles com quem possuem uma relagéo afetiva mais intima.
Suas falas refletem o desejo e a necessidade de terem seus direitos a cida-
dania e a autonomia respeitados.
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3.2 - Formas de pensamento de Joven®\@ultos néo-
escolarizados

No decorrer do ultimo século, algumas pesquisas foram realizadas
com o intuito de averiguar se o pensamento de pessoas adultas, com pouca
ou nenhuma escolarizagéo, diferia do pensamento de pessoas adultas
escolarizadas e em que sentido se davam essas diferencas. O cientista so-
viético Alexander Romanovich Luria foi um dos pioneiros nesse tipo de
pesquisa. Em um estudo realizado nos anos de 1931 e 1932 com adultos (em
sua maioria analfabetos) de vilarejos e terras de pastoreio das regides do
Uzbequistdo e Kirghizia. Luria (1990) buscou investigar de que forma as
transformacdes sdécio-politicas e 0 acesso, mesmo que por um breve perio-
do de tempo, & escolarizacdo contribuiu para as mudancas na forma de
pensamento destes individuos. Nessa pesquisa, Luria dividiu os participan-
tes em dois grupos. No primeiro, ele reuniu mulheres e homens camponeses
analfabetos que exerciam trabalhos individualizados e, no segundo grupo,
ele reuniu mulheres e homens que haviam passado por algum processo de
escolarizacdo, mesmo que curto, e que exerciam algum tipo de trabalho
coletivo.

Suaintencao ao realizar essa pesquisa, de acordo com Voévio (1999,
p.119), era comprovar a tese de que

as pessoas que houvessem passado pealoegso de
escolarizagdo (adquirindo os rudimentos da escrita e lei-
tura e apendendo o sistema de numeracéo) ealizado
cursos em que atividades praticas poderiam ser @ddor
das de forma teodrica estariam submetidaséstuturagédo

de suas consciéncias, ampliando suas visfes de mundo,
elaborando teoricamente sua atividade pratica.

De acordo com os dados colhidos pelo pesquisador e seus colabo-
radores, 0s sujeitos pertencentes ao primeiro grupo possuiam um pensa-
mento figurativo, concreto, pratico, pautado nas experiéncias cotidianas. Este
pensamento, acentuadamente narrativo, esta voltado para aspectos subjeti-
vos condicionados pela histéria de vida, pelas experiéncias de ordem prati-
carelacionadas ao tipo de trabalho que executavam, possuindo pouco nivel
de abstracdo, pouca disposicdo para ver as coisas além do tempo vivido,
além daquilo que é conhecido e dominado. Estes sujeitos possuiam um

Revista Souza Marques, V. 1, N. 18, 20051



outro tipo de ldgica, diferente da l6gica formal adquirida em contextos esco-
lares.

Os sujeitos pertencentes ao segundo grupo resolveram as tarefas
dadas categorizando, refletindo sobre realidades deslocadas de suas experi-
éncias, generalizando e deduzindo a partir de informacdes dadas pelos pes-
quisadores.

Ao analisar as respostas dadas pelos sujeitos da pesquisa, Luria
pdde chegar a conclusdo de gue 0s processos mentais se originam nas pra-
ticas culturais.

Porém, alguns pesquisadores fizeram uma leitura diferente das
respostas dadas pelos sujeitos da pesquisa de Luria.

Segundo Mello (2001), por exemplo, para esses sujeitos, proveni-
entes de uma cultura pautada na oralidade, a palavra possui um valor que
esta intimamente ligado ao valor da experiéncia como condi¢éo de verdade.
A logica revelada na fala destes sujeitos se baseia num tipo de pensamento
gue estéa centrado na cultura oral, na narrativa. O que, de uma certa forma,
subverte a l6gica do pesquisadmutada no modelo da l6gica formal, onde
a palavra é monovalente, “capturada e apresentada aos sujeitos no ambito
do entendimento da logica formal, excluindo formas culturalmente constitu-
idas e constitutivas de participagdo sécio-historica dos sujeitos nas formas
de dizer e de pensatMELLO, 2001, p.13)

Para a autora a forma como os sujeitos respondem aos silogismos
propostos por Luria e sua equipe da mostras de um pensamento formado
com base na narrativa, pensamento este que possui sagacidade, astlcia
“gque nao se dobra na relagdo com o entrevistador” (Ibidefr§)présistin-
do a forma de pensamento do estranho e se fortalecendo nessa resisténcia.
A autora aponta ainda, que os sujeitos da referida pesquisa exprimem, em
suas respostas, uma forma de pensamento que mostra a relacdo que esses
individuos estabelecem com o mundo, uma relagdo de interagdo, onde as
coisas fazem sentido a medida que interagem entre si. De acordo com Mello,
a forma de pensamento relacional dos sujeitos pesquisados por Luria é
revestida de l6gica e esta intimamente relacionada com a perspectiva sécio-
histérica destes sujeitos em suas culturas.

Dessa forma:

Os enunciados dos sujeitos navelam racionalidades.
Isso paece apontar no sentido do entendimento de que
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formas culturais diversas podem levar a formas diversas
de oganizagdo doeal. Ceto é que, a pdir dessa defini-
¢do, ndo se é possivel aceitar que haja uma forma racio-
nal absoluta. (Ibidem, p.120)

A pesquisa realizada por Luria (1990), a qual Mello(2001) se refe-
re, foi realizada com camponeses de sociedades tradicionais, onde a escrita
nao possui 0 mesmo valor que possui has sociedades modernas onde o pro-
cesso de grafocentrismo, neste estudo chamado de letramento, ocupa um
papel fundamental.

Tfouni (1988) realizou uma pesquisa semelhante a realizada por
Luria, onde aplicou problemas légicos (silogismos) a adultos ndo escolarizados
da cidade de Ribeirdo Preto, em S&o Paulo; a pesquisadora tinha como
objetivo investigar como esses sujeitos usavam a linguagem para compre-
ender esses problemas.

A pesquisadora tinha como hipotese que o desempenho l4gico de
adultos analfabetos que vivem em sociedades letradas ndo é semelhante ao
daqueles que vivem em sociedades tradicionais. De acordo com ela, pesso-
as analfabetas que vivem em sociedades grafocéntricas possuem caracte-
risticas de raciocinio préprias de pessoas alfabetizadas, baseadas no racio-
cinio l6gico formal, dedutivo do tipo verbal e compreenséao de silogismos.
Sua discussao tedrica gira em torno do letramento que, para Tfouni, esta
associado as transformagfes de ordem social e ndo individual, como é o
caso da alfabetizacdo. O que a pesquisadora buscou comprovar em sua
pesquisa era que o adulto analfabeto que vive em uma sociedade letrada
esta sujeito a uma série de exigéncias sociais, informagdes e conhecimentos
veiculados e valorizados por essa sociedade que contribuem e influenciam
seu potencial cognitivo.

A pesquisadora péde observar em seu estudo que os adultos sem
escolarizacao realizaram operagfes mentais a respeito de proposi¢des abs-
tratas diferentes daquelas realizadas por sujeitos escolarizados. Entretanto,
apesar de percorrerem caminhos diferentes, o raciocinio desses sujeitos é
pautado na légica e, muitas vezes, se baseia na experiéncia de vida desses
sujeitos, se baseia em conceitos construidos ao longo das interagfes
estabelecidas em seu meio sécio-cultural. Para responder as questdes pro-
postas pela pesquisadora os sujeitos fazem uso de seu conhecimento empirico,
dando maior énfase ao contelido do silogismo do que propriamente as rela-
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¢cOes logicas existentes entre as premissas. Em determinadas situagées, al-
guns sujeitos faziam uso de um sincretismo entre aquilo que tiravam das
premissas dos silogismos e de suas experiéncias de vida para chegarem
as solucdes dos problemas. Dessa forma, € possivel estabelecer uma re-
lagé@o entre as caracteristicas de uma dada sociedade e a forma como os
sujeitos dessa sociedade lidam com o conhecimento. O que essa pesquisa
possibilita ver é que o desenvolvimento psiquico e cognitivo é resultado da
acdo da sociedade sobre os individuos, ou seja, quanto mais centrada na
escrita, em valores cientificos e em formas de producdo mais complexas,
exigindo dos sujeitos um modo de vida mais dindmico, maior sera a com-
plexidade de raciocinio desses sujeitos. Mesmo sendo analfabeto, este
sujeito, por estar inserido em um contexto cultural letrado, ira construir
formas de pensamento mais elaboradas e com maior grau de complexida-
de, com caracteristicas logicas e narrativas. Para Tfouni (2002,p.47), “nas
sociedades altamente letradas, o discurso oral de adultos ndo-alfabetiza-
dos esta perpassado por caracteristicas que comumente sao atribuidas ao
discurso escrito”.

Algumas pesquisas na area da neuropsicologia tém sido realiza-
das com o intuito de investigar a forma de desenvolvimento do cérebro e do
pensamento humano de adultos ndo-alfabetizados. Em agosto do ano 2000
arevista Epoca divulgou uma pesquisa realizada pela neuropsicéloga Lucia
Willadino Braga, do Hospital Sarah Kubitschek, em Brasilia, em que obteve
evidéncias fotogréficas de que a educacdo “molda o cérebro”. Em um
estudo realizado no primeiro semestre deste mesmo ano, ela confrontou o
funcionamento cerebral de 19 individuos analfabetos e de 30 individuos
escolarizados (em nivel universitario). Os sujeitos da pesquisa foram convi-
dados a responder a seguinte pergunta: “Dez pessoas sdo muito pouco ou
bastante para entrar num fusca?” Os sujeitos foram instalados em um apa-
relho de ressonancia magnética funcional, onde seus cérebros foram
mapeados enquanto pensavam na resposta. Segundo os dados obtidos pela
pesquisa, 0s grupos inicialmente ativaram as mesmas regides do cérebro.
Utilizaram primeiro uma area conhecida como “zona do pensamento” e, em
seguida, a regido relacionada ao calculo. Desse momento, cada grupo tri-
Ihou um caminho. Os analfabetos utilizaram os dois lados do cérebro e usa-
ram a area relacionada a visdo. Precisando imaginar dez pessoas dentro do
carro. Segundo a pesquisadora as pessoas analfabetas, para resolverem um
problema, necessitam visualiza-lo.
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Os individuos escolarizados resolveram a questao de forma abs-
trata. Dessa forma economizaram neurénios, ativando o lado esquerdo do
cérebro, e ndo precisaram visualizar a cena, utilizando a area do cérebro
responsavel pelo planejamento. Para Braga, “a cultura e a educacao alte-
ram nao so as estratégias conscientes para resolver problemas como tam-
bém as conexdes dos neurbnios.”

O estudo nao encontrou indicios de que o cérebro de pessoas
escolarizadas é superior ao de pessoas ndo-escolarizadas, eles apenas de-
senvolvem caminhos diferentes para chegar a um mesmo resultado.

3.3 - A aprendizagem sob a dtica da Psicopedagogia

A Psicopedagogia é uma ciéncia aplicada que tem por objetivo
estudar e entender o processo de construgdo do conhecimento pelo ser
humano e os fatores que influenciam neste processo, seja para promove-lo,
seja para obstrui-lo. Sendo assim, ela tem por base dois enfoques: o preven-
tivo e o terapéutico.

Por meio do enfoque preventivo ela busca compreender o proces-
so de aquisicdo do conhecimento pelo ser humano, visto como um ser
cognoscente que estd em constante processo de aprendizagem. O processo
de aprendizagem é um processo amplo que transcende 0s espacos acadé-
micos estando presente em toda vida dos sujeitos, pois estes estdo imersos
em um meio socio-cultural, estando em constante interagdo com este meio
e com outros seres humanos.

O enfoque terapéutico, por outro lado, faz uso do método clinico
para identificaranalisar e ajudar a diagnosticar e tratar os possiveis proble-
mas que possam estar obstruindo o processo de aprendizagem do ser
aprendente. Este problema pode estar relacionado a fatores de ordem
cognitiva, afetiva, social ou pedagdégica.

Dessa forma, o objeto de estudo basico da Psicopedagogia é o ato
de aprender e de ensinando em conta os fatores internos e externos ao
sujeito que interferem no seu processo de aprendizagem.

A Psicopedagogia constrdi seu corpo tedrico por meio do diadlogo
com outras ciéncias que, de alguma forma, ao longo da histéria, buscaram
uma compreensao do ser humano e do seu processo de aprendizagem, seja
pelo enfoque social, seja pelo enfoque biol6gico, seja pelo enfoque cognitivo
ou afetivo. Dessa maneira, podemos coloca-la na categoria de uma ciéncia
interdisciplinar que busca tecer seu conhecimento de forma dialégica com
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as demais disciplinas como a Pedagogia, a Psicologia, a Psicanalise, a Lin-
gulistica, a Medicina, Antropologia, a Fonoaudiologia, entre outras, sem
com isso deixar de ter um corpo tedrico proprio.

Ao trabalhar a questédo da aprendizagem, a Psicopedagogia sofre
principalmente a influéncia da teoria Psicogenética de Jean Piaget e da
Psicanalise de Sigmund Freud. Da Psicogenética, ela ird buscar o conceito
segundo o qual o conhecimento ndo é algo inato, nem tampouco algo que é
adquirido passivamente, mas sim fruto de assimila¢des do real as estruturas
de transformacdo. O conhecimento € fruto de um processo que envolve
acdo, acomodacio e transformac&o do real em ato ou em pensamento. E,
portanto, o resultado de uma construcéo de vida com base nas interagoes e
nas pré-condi¢des do sujeito as circunstancias do seu meio social. Da psica-
nalise, elaira buscar o entendimento a respeito do lado afetivo, do inconsci-
ente e de que forma este influencia na aprendizagem humana. N&o pode-
mos ainda deixar de considerar a dimenséo social, pois 0 meio sécio-cultu-
ral ira influir diretamente no processo de aprendizagem, influenciando tanto
interna como externamente o sujeito cognoscente.

Dessa forma, pode-se dizer que no processo de aprendizagem
estdo presentes a dimensdo cognitiva, a dimenséo afetiva e a dimenséo
soécio-cultural.

Segundo Fernandez (1991, p.48), no processo de aprendizagem o
ser humano pde em jogo quatro fatores: “o seu organismo individual herda-
do, o seu corpo construido especularmente, sua inteligéncia autoconstruida
interacionalmente e a arquitetura do desejo, desejo que é sempre desejo do
desejo de outro.”

Para que a aprendizagem ocorra de forma satisfatdria é necessa-
rio que haja um vinculo entre aquele que ensina e aquele que apiende.
da segundo Fernandez (ibdem, p.52) “n&o aprendemos de qualquer um, apren-
demos daquele a quem ogfamos confianca e direito de ensihar

O processo de aprendizagem esta relacionado a varios fatores,
fatores estes que influem de forma direta na qualidade da aprendizagem.
Aprender por ser um gesto ativo e criativo, deve estar associado aa prazer
O prazer deve estar presente no processo de aprendizagem para que o
conhecimento seja de fato apreendido e transformado em saber

Quando se fala em ensinante e aprendente fala-se de dois seres
humanos em processo de interagéo, ndo importando se aquele que aprende
€ uma crianca, um jovem ou um adulto e se aquele que ensina é uma crian-

Revista Souza Marques, V. 1, N. 18, 20086



¢a, um jovem ou um adulto. O importante é que séo dois seres humanos em
um processo de interacao influenciado por vérios fatores e mediado pela
cultura.

Aprender transcende o ensinanuitas vezes o que € aprendido
nao esta diretamente relacionado ao que foi ensiAadende-se e se apre-
ende ndo somente as palavras, mas também os gestos, a formaade agir
exemplos. Em alguns momentos o que se pretendia ensinar ndo foi assimila-
do pelo aprendiz porque n&o era do seu interesse, ndo alcangou o seu enten-
dimento, a forma como aquele contetdo foi ensinado ndo foi a mais clara
para aquele a quem se pretendia ensmamnao se respeitou o nivel de
desenvolvimento do educando, os seus saberes, entre outros fatores que
influem direta ou indiretamente neste intrigante e maravilhoso processo que
€ o0 da aprendizagem.

Quando se direciona o olhar para as formas de aprendizagem de
adultos nao escolarizados é preciso ter em mente que essas aprendizagens
foram construidas ao longo da histéria de vida desses individuos por meio de
suas atuacdes enquanto sujeitos no mundo letrado, que, apesar de néo te-
rem freqUentado a instituicdo escolar ou de a terem frequentado por um
curto periodo, esses sujeitos possuem uma histéria de vida, uma cultura
baseada na oralidade e que essa cultura oral possui suas especificidades,
sua forma particular de intervir no mundo letrado. Esses sujeitos possuem
conhecimentos que devem ser reconhecidos e validados pela sua legitimida-
de. O pensamento narrativo caracteristico deste grupo nao pode ser olvida-
do e posto de lado pelos profissionais da educacdo que irdo atuar junto a
esses sujeitos.

Ao trabalhar com grupos oriundos das classes populares, onde o
acesso a cultura letrada é dificultado, o psicopedagogo deve buscar um
entendimento da forma como esses sujeitos construiram 0s seus saberes ao
longo de suas vidas e deve buscar conhecer quais sdo esses saberes para
assim poder organizar uma forma de intervencdo adequada as reais neces-
sidades dos individuos pertencentes a este grupo e também proporcionar
um dialogo junto aos educadores a fim de facilitar a circulagdo do conheci-
mento entre educandos e educadores.

Para que essa intervencdo se dé da melhor maneira, é preciso
que, antes de qualquer coisa, tome-se conhecimento das interagdes e prati-
cas pedagdgicas que se ddo no espaco da sala de aula nas turmas de alfabe-
tizacdo de jovens e adultos.
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4. Letramento Escolare as Praticas delfabetizacdo e
Leitura na EJA

A escola, da forma como se tem conhecimento hoje, surgiu por
volta do século XVII como reflexo das transformacdes socioculturais que
vinham ocorrendo na sociedade européia desde a reforma protestante até a
ascensao da burguesia. O modelo de escola vigente nos dias atuais surge
ligado a necessidade da classe burguesa em disseminar os seus valores
culturais e ideol6gicos, além daqueles produzidos pelas sociedades ociden-
tais ao longo da Histéria. Por meio do cédigo escrito estes conhecimentos
sdo transmitidos as novas geragfes, seguindo padrdes que assegurem a
permanéncia destes valores na sociedade.

Diferentemente das sociedades tradicionais em que a cultura e
os valores sociais sdo transmitidos pela oralidade, nas sociedades mo-
dernas estes conhecimentos sao transmitidos, também e principalmente,
pela escrita, tendo a escola o papel formal de instruir os membros destas
sociedades.

As formas de relacdo que foram sendo construidas ao longo da
Histéria da escrita foi atribuido o conceito de letrameXxgsim, os estudos
acerca do letramento tentam entender como as relacdes entre 0s grupos
humanos e a escrita se organizam e se constroem.

Héa uma variada fonte de estudos acerca dessas praticas sociais
envolvendo a escrita, ndo sendo possivel estabelecer apenas um tipo de
letramento. Entretanto, de todas as relag6es com o codigo escrito que se
estabelecem em uma sociedade letrada, a principal delas esta situada, sem
sombra de davidas, nas rela¢des que se ddo no ambito.eSatiiamado
letramento escolar

Segundo Rojo (2000) escola é letramento e dele decorre, mesmo
guando suas praticas estdo voltadas para a oralidade, mesmo quando o tex-
to ndo esta sendo utilizado. Dessa forma, ao fazer esta afirmativa, a autora
estd associando a existéncia da instituicdo escola a uma necessidade
sociocultural de difusdo da escrifaescola é, dessa maneira, um produto
da escrita.

O letramento escolar seria, entdo, um conjunto de praticas escola-
res nas quais o texto esta presente, mesmo quando ausente, pois obedece a
determinadas formas de relacdo com a escrita. Formas estas que assumem
caracteristicas ritualizadas de leitura e de utilizagdo do codigo escrito, es-
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tando tais praticas ligadas, por sua vez, ao modelo autbmanfetramento,
desenvolvido por Street, que define em seus pressupostos uma Unica e uni-
versal maneira de desenvolvimento letrado, relacionado a resultados
civilizatérios de carater individual e social.

Tal modelo esta estreitamente associado a uma visdo de mundo
em que as relagées dos homens com a natureza e com a sociedade estédo
intermediadas por um racionalismo calcado no pensamento l6gico-dedutivo.
Esta forma de pensamento é considerada um modelo a ser seguido e alcan-
¢ado, cabendo a escola estabelecer critérios para atingi-lo.

A oralidade, nesse modelo de letramento, é vista como uma forma
“inferior” de linguagem. Forma esta que ndo possui a coeréncia da lingua-
gem escrita.

De acordo com Cagliari (1997, p. 37), a escola leva os alunos a
pensarem que a linguagem escrita é a mais correta, pois esta é “por nature-
za ldgica, clara, explicita, ao passo que a linguagem falada é por natureza
mais confusa, incompleta, sem ldgica etc.”

Para Cagliari (ibidem), tal visdo constitui um grande erro, pois
cada tipo de linguagem possui as suas proprias caracteristicas e finalidades
especificas, cabendo a escola desenvolver nos sujeitos uma visdo clara a
respeito das finalidades de cada tipo de linguagem e em quais situacdes o
uso de um tipo pode ser mais adequado que outro, mostrando o valor de
cada tipo nas relagbes de comunicacédo. Entretanto, na maioria das vezes, o
gue a escola faz é desenvolver nos individuos o afastamento da escrita em
relacdo a oralidade, baseando-se em relagfes de certo e/Asrdidfieren-
¢as existentes entre a linguagem escrita e a oral sdo vistas de forma nega-
tiva e preconceituosa, pois, como ja foi dito anteriormente, esta é a concep-
¢éo de letramento autbnomo, concepgdo muito presente nas préaticas esco-
lares.

Todavia, os processos de aquisicdo da linguagem néo se déo pri-
meira e unicamente através da escbdides de chegar a escola o educan-
do traz toda uma histéria de cultura oral em que se desenvolveu enquanto
sujeito. Isso € ainda mais evidente na Educacao de Jokdokas (EJA).

Nessa modalidade de ensino, o educando se encontra formado em atitudes
e formas de interagir com o mundo a sua volta e toda essa formacao se deu
4 Ver capitulo Ill em que é abordado de forma mais aprofundada as diferentes concepgdes acerca

dos modelos de letramento, entre eles o modelo autdnomo e ideoldgico desenvolvidos por Street,
analisados poAngela Kleiman (1995).
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através da oralidade. Mesmo sendo membro de uma sociedade grafocéntrica,
as suas participacdes na sociedade se deram de forma mais acentuadamen
te oral, mas interagindo diretamente com praticas de escrita organizadoras
da sociedade, com as quais se relaciona, sabendo ou néo ler e, gsarever
nao restar opcao aos ndo-alfabetizados, nas formas grafocéntricas de orga-
nizar o mundo.

A cultura oral subsiste na cultura letrada. Nas sociedades letra-
das, as formas de comunicag&o oral nunca deixaram de, @gsttacoes
entre oralidade e escrita estéo interligadas em nossa cultura. Contudo, faz-
se necessario destacar que as primeiras formas de comunicacdo séo orais,
pois a oralidade precede a escrita, “0 ser humano naturalaes&oitér ou
leitor, mas falante e ouvinte” (HALOCK, 1995 p.27). Entretanto, ndo
deve haver um antagonismo entre ambas e sim compreensédo de que sao
formas comunicacionais distintas, que possuem ligacoes entre si, sendo ambas
importantes, em uma sociedade como a nossa.

Dessa forma, como afirma Cagliari (idem, p. 30):

A linguagem existe pque uniu um pensamento a uma for
ma de expFssdo, um significado a um significante, como
dizem os linglistas. Ela estaegente na fala, na escrita e
na leitura como principio da propria linguagem, mas se
atualiza em cada um desses casos de maneireediter

Concebendo a oralidade como uma forma de comunicagéo extre-
mamente importante, a escola deve partir dela ao desenvolver seus progra-
mas de alfabetizacéo, e ndo despreza-la, atribuindo-lhe valores negativos.
Deve manter “um olhar que veja a linguagem oral e a escrita ndo através
das diferencas formais, mas através das semelhancas constitutivas”
(KLEIMAN, 1995, p. 30) possibilitando, assim, um processo de desenvolvi-
mento e ndo de ruptura com a linguagem utilizada pelos educandos.

Entretanto, a distancia entre o desejavel e o que de fato acontece
na préatica € bem acentuadaorma de inser¢do dos educandos na cultura
escrita, por meio da alfabetizagédo, muitas vezes se da desprezando todos os
conhecimentos que esses educandos adquiriram em suas relagdes com o
mundo. Se, tal como nas palavras do educador Freire (2003), a leitura do
mundo precede a leitura da palavra, faz-se necessario, mais que nunca,
ouvir a leitura de mundo que cada educando fez e faz em suas andancas por
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esse mundo. O educador deve pais, a sensibilidade de oyvamtes de
adotar qualquer medida didatico-pedagdgica.

4.1 - Alfabetizacéo e Leitura — duas faces de uma mesma
moeda

Durante os anos de nossa formag&o académica foi possivel verifi-
car na praticacomo alguns projetos de alfabetizacao de jovens e adultos
vém trabalhando a questédo da aquisicéo da escrita por essa parcela da po-
pulacdo que, por muito tempo, tem estado a margem do mundo letrado.
Essas experiéncias foram, entretanto, muito curtas, ndo podendo, por isso,
serem caracterizadas como pesquisa de campo. Na verdade, s&o incorpo-
radas a este trabalho apenas a titulo de exemplificagé&o.

O processo de aquisicao da lingua escrita deve ser um processo
de descoberta, de autodescoberta. Ler ndo &, tdo somente, decifrar um sis-
tema de cbdigos e escrever ndo é, pura e simplesmente, desenhar letras,
copiar palavras, sem entendi® fato, o real valor desta acéo. Freire (2000,

p. 119) diz que:

[...] a alfabetizacdo é mais do que o simples dominio psi-
colégico e mecanico de técnicas de eser e lerE o do-
minio dessas técnicas, em ternwosiscientesE entender

0 que se lé e escrever o que se enterileomunicar-se
graficamente.E umaincorporacda (grifos nosso)

Ensinar uma pessoa a utilizar a escrita é possibilitar a esta o direito
de comunicar-se por meio de outra forma de utilizagéo da linguagem, dife-
rente da forma oral, mas que a ela se associa.

A escola, quando se propde a alfabetzdaz, quase sempre, de
forma autoritaria, esquecendo-se de que aquele aprendiz traz consigo uma
longa experiéncia com a linguagem oral e que construiu, ao longo da vida,
uma historia de participacdo na sociedade letrada, e que, portanto, ndo igno-

5 Nos referimos as experiéncias de estagio, nas disciplinas de Estagio Produtivo | e Il — quando
observamos as turmas do Proj&ducacédo, \a e Tabalho (projeto de extensdo do CEJA

Circulo de Estudos em Educacgdo de JoveAsdudtos, da Faculdade de Educacao da UERJ); de
Pratica de Ensino | e Il — quando observamos as classes de alfabetiza¢do do Proalfa (Programa de
Documentacédo élfabetizacdo, programa de extensdo da UERJ); e do PEJ — Programa de
Educacgéo Juvenil, originalmente, hoje chamado de Educacao de Jokdukos, da Secretaria
Municipal de Educac¢éo do Rio de Janeiro.
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ra totalmente os significados que a escrita possui em nossa sociedade. Na
EJA, isso se torna ainda mais evidente, pois agueles que procuram a escola
— depois de terem vivido tanto tempo sem saber ler e escrever — sabem,
mais do que ninguém, a falta desse aprendizado em uma sociedade
grafocéntrica.

As praticas alfabetizadoras que sdo efetuadas nas classes de al-
fabetizac@o estdo muito afastadas do universo lingiistico dos educandos,
desprezando o que estes ja possuem de relagdo intima com a lingua portu-
guesaTais praticas sdo impostas de forma vertical e os educandos perdem
a autonomi&a como sujeitos que sao e passam a ser vistos como objetos,
nao possibilitando, dessa forma, a incorporagéo, por eles, da escrita.

Muitas vezes, os textos que séo trabalhados no espaco da sala de
aula encontram-se em desacordo com a idade e a cultura dos educandos.
As atividades ndo possuem muito sentido, servem apenas para “treinar” a
escrita. Escrita esta que se desenvolve sem que o alfabetizando possa ser
inserido nela como autaromo sujeito de sua prépria esciita.contrario,
perdendo sua autonomia, assume a postura de objeto da aprendizagem.
situacdd que é narrada a seguir serve como exemplo de pratica
alfabetizadora em que a escrita e a leitura perdem, totalmente, seu sentido
verdadeiro:

Em uma classe de alfabetizacdo de adultos, num curso noturno, a
professora propde o0 seguinte texto para uma turma composta em sua mai-
oria por trabalhadores com idade acima dos 30 anos de idade:

A garotada jogava bola naua

A bola bateu na pade e caiu no colo da menina
A garotada riu e falou:

- Camlina agora é a goleira do time.

Em seguida a professora da um exercicio de “interpretacdo” com
as seguintes questoes:

5 O conceito de autonomia aqui utilizado esta ligado ao conceito de sujeito autdnomo, relacionado
a pratica pedagogica que Paulo Freire chamou de libertadora. Ndo esta, portanto, relacionado ao
modelo de letramento autbnomo desenvolvido por Street, mas associa-se, isto sim, ao modelo
ideoldgico de letramento, desenvolvido por este mesmo.autaspeito ver Kleiman (1995).

7 Observacéo feita em uma classe de alfabetizagdo de adultos, em uma escola municipal situada no
bairro de Jacarepagua no Rio de Janeiro. Nesta escola funciona & noite o PEJ (Programa de
Educacéo Juvenil).
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O que a gamtada fazia nawa? A bola caiu no colo da
. Quem é a nova goleira do time?

Esse tipo de texto representa muito bem o tipo de leitura que é
feito no espaco da sala de aula, uma leitura sem valor significativo em que a
escrita ndo é vista como um processo de representacao linguistica, nem de
comunicacéo. Os textos sdo esvaziados de sentido, ndo comunicam uma
mensagem em que possa ser atribuido algum. \Elapenas um jogo de
palavras, quase sempre com intencdo de “fixar” certos grafemas conside-
rados de maior dificuldade pela acao didatica, em que o principal objetivo é
treinar a escrita e a ortografia.

Qual o objetivo desse tipo de texto? Que espécie de sujeito se
pretende formar utilizando esse tipo de leitura? Ler ndo é simplesmente
juntar silabas e formas palavras, ler € um ato criativo, uma agéo criadora da
realidadeAo ler, o sujeito ndo apenas decodifica um cédigo, mas acrescen-
ta aquilo que Ié toda uma subjetividade, estabelecendo com o texto um dia-
logo em gue cria imagens, raciocina, transforma, interpreta, soma; em que
concorda, discorda, se emociona.

Ler significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo,
significa que cels respostas podem ser encontradas na
escrita, significa ter acesso a essa escrita, significa cons-
truir uma esposta que integra pi@r das novas informa-
¢bes ao que ja se €. (FOUCAMBER994, p. 5).

Enfim, a leitura deve possibilitar uma transformacé&o, um apren-
dizado. O texto citado n&o possibilita ao sujeito que o |é estabelecer uma
relacéo com ele. E um texto pobre incapaz de possibilitar qualquer tipo de
reacdo em quem o |é. Por que, para alguns educadores, o texto nas clas-
ses de alfabetizacdo deve se resumir a um amontoado de palavras que
formam frases sem sentido? Esse tipo de texto alfabetiza formando ledores
e nao leitores. E esse sujeito, ou seja, um ledor de placas, de rétulos, de
etiquetas, de marcas e simbolos que a escola, com esse tipo de pratica,
pretende formaiEssa concepgédo de letramento vé na escrita, apenas, um
valor funcional que permite aos sujeitos utilizarem o cddigo de forma
subsistencial.

Para Foucambert (Ibdem, p. 47):
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Tais escritos, porém, ndo passam de ‘caaf e funcionam
como placas de sinalizacdo: mesmo padrados pelo siste-
ma alfabético, ndo passam de ‘pictogramagiodem semer

ser substituidos por ouwtrsistema de simbolos, quer se trate
de numeos para as was, desenhos nos letros de lojas,
silhuetas nas ptas de banhea, esquemas de manuais de
instrugdo. [...] Por mais Uteis que sejam para a ‘sMwén-

cia’, eles ndo exigem que seu usuario seja um ‘ledtapaz

de ‘ler mais do que o significado de uma cabeca de cavalo,
fixada acima da porta de um acgougue que vende carne de
cavalo. Essa funcdo da escrita ndo tem nenhwetegdo com

a leitura, pois ‘macas’ ndo séo textos, ndo sdo comunicacao
escrita [...]. Ser leitor € saber o que se passa na cabeca de
outro para compeender melhor o que se passa na nossa.

Se alfabetizar €, como se encontra notado no Dicionario de Ferreira
(2002, p. 30), ensinar alguém a ler e escrever essa leitura e essa escrita,
devem possibilitar aquele que se alfabetiza, ser autor de seu préprio texto,
ser capaz de ultrapassar as leituras funcionais do dia-a-dia, e que o alfabe-
tizando seja visto como sujeito do processo e ndo como dhggdorita que
se inicia deve partir das palavras que fazem parte do universo vocabular do
educando, estar associada ao seu mundo; os textos a serem trabalhados
devem estar inseridos em um contexto e ndo alheios ao contexto social
daquele que se pretende alfabeti@aprocesso de alfabetizacéo deve; por
tanto, proporcionar “uma compreenséo critica do ato de ler que nado se es-
gota na decodificacéo pura da palavra escrita, mas que se antecipa e se
alonga na inteligéncia do mund¢FREIRE, 2003, p.1).

Na maioria das classes de alfabetizag&do observadas durante os es-
tagios, ficou muito evidente a énfase dada a escrita, contudo, néo se trata de
escrita autbnoma, em que o educando constrdi o seu proprio texto num dialo-
go travado de si para consigoescrita enfatizada esta associada a um ato
mecanico de copiar do quadro o que a professora escreve, de responder ao
que pede o exercicio proposto pela professora. E, portanto, uma escrita des-
provida de valor social, uma escrita que ndo permite a geracdo de autonomia,
uma escrita esvaziada de sentido que contribui para o fracasso dos educandos
na aprendizagem do codigo escrito, pois ndo leva em consideragdo os conhe-
cimentos que estes j& trazem e as suas hip6teses em relacdo a escrita.
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Contudo, existem praticas em que a leitura e a escrita possuem
relevancia, ndo sao atividades desvinculadas da vida dos educandos, estao
associadas as suas necessidadlescrita € concebida como uma forma
de linguagem onde quem escreve comunica algo a quem |é. Dessa forma, a
escrita ganha significancia quando aquele que escreve pode manifestar em
sua escrita aquilo que sente, quando comunica algo a alguém, quando com-
preende que a escrita desempenha um papel social, que é uma linguagem
diferente da oral, mas que, como esta, serve para estabelecer uma comuni-
cacgéao entre o autor do texto e um provavel leiéitor este que pode ser
conhecido ou desconhecido pelo aukssas praticas contribuem para o
sucesso na aprendizagem da leitura e da escrita a medida que concebem os
educandos como sujeitos e ndo como objetos da aprendizagem.

O trabalho com a escrita e a leitura nas classes de alfabetizacéo
de adultos deve possibilitar ao educando conhecer as diferentes formas de
utilizacao do cédigo escrito. Saber que a palavra escrita ndo é somente um
mecanismo deobevivénciana sociedade grafocéntrica, mas um meio de
comunicar sentimentos, de cride emocionarler ndo é somente ser ca-
paz de ler letreiros, placas e rétulos, é descobrir um mundo novo, geentir
indignar, se alegraré participar do mundo. Concepcdes de leitura e de es-
crita que se limitam na simples decodificac&olmba-badimitam o apren-
dizado e fazem com que os educandos se tornem inseguros em relagéo ao
gue escrevem e léem.

Barbosa (1994, p. 131), afirma que:

[...] o ritmo da leitura silabada encontra limite para o
armazenamento na memoéria dedno que ja foi lido. Quer
dizer o leitor esquece o que ja leu e ndo podever o que

vai ser lido; nesse caso a corapnsao do texto esta com-
prometida. Poranto, além da atencdo do leitor estar con-
centrada na decifracdo da palavra, a impossibilidade de
antecipar o que vem a seguir (sentido do texto) e a limita-
¢do da memoria impedem que o leitor consiga atribuir um
significado ao texto.

No processo de alfabetizacéo, quando o professor privilegia préti-
cas em que a escrita é concebida como um ato mecanico de eapiar
leitura é vista como uma espécie de decifracdo; quando o que conta é juntar
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as palavras e formar sons, sem entender de fato o que esta lendo; quando se
trabalha com textos sem relevancia, textos em que o conte(ildo ndo é uma
mensagem que fornega algum tipo de informagéo para quem I&, mas um
jogo de palavras sem sentido; quando o Unico sentido é treinar a “leitura” de
um determinado fonema, o alfabetizando aprende a ler com dificuldade na
interpretacdo, ou seja, ele até decodifica juntando silabas uma a uma, porém
nao consegue entender o que esta lendo, apmadendo apreende o que

Ié. Até |é palavras e frases curtas, mas quandgesum texto, ou, até
mesmo, uma palavra com maior complexidade, apresenta grandes dificul-
dades em entender o que esta lendo. Muitas vezes escreve, ou eoelhor

pia, mas nao consegue ler o que escreveu, ndo domina a sua propria escrita,
nao entende o que escreve, sabe copias N4o consegue crigroduzir

escrita autbnomaA escrita, nesses casos, nao pode ser traduzida como
linguagem, pois aquele que escreve nao consegue ler o que escreveu, nao é
autor da escrita é, apenas, um copiador que ndo consegue produzir por si
mesmo um texto, e é, ainda, incapaz de ler o que escreveu.

Isso ficou muito evidenciado durante o estagio produtivo que rea-
lizamos no Programa de Educacéo Juvenil (PEJ) em que havia alunos que
apresentavam grande dificuldade em entender o que pedia um simples exer-
cicio, apesar de muitos ja estarem ali ha algum tempo e ainda apresentarem
muitos problemas em relacdo a leitura. Eles “liam” mas ndo entendiam.
Essa dificuldade que, a primeira vista, pode ser classificada como algum
tipo de problema de aprendizagem por parte dos alunos, estd mais direta-
mente associada a um ensino deficiente que concebe a escrita dissociando-
a da realidade de vida dos educandos que acabam por perder a motivacgao,
0 desejo em aprender ou, quando aprendem, ndo conseguem se colocar
como sujeitos criadores, assumindo uma postura passiva e apatica em rela-
¢do a sua prépria aprendizagem.

As praticas de alfabetiza¢do baseadas numa concepc¢éo de escri-
ta e de leitura que néo visa ao desenvolvimento de sujeitos criticos, que, pelo
contrério, apresentam uma concepc¢ao de leitura ingéowne diria Paulo
Freire, estdo muito presentes na escola tradicional. Este modelo de letramento
(chamado por Street de autbnomo) vé a escrita como um produto completo
em si mesmo, que independe das relacdes existentes no contextdalocial.
concepcgdo desenvolve leitores inseguros, que ndo se véem como capazes
de ler um livro ou um texto mais complexo. Quando alfabetizados, em sua
maioria, utilizam a escrita de forma funcional nas atividades cotidianas. En-
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tretanto, ndo concebem a leitura como uma forma de tezaquisicdo de
conhecimentos e de reflexao, ela é vista, apenas, como uma ferramenta
necessaria a utilizacéo nas tarefas diarias.

Esse modelo de educacao esta associado as desigualdades sociais
presentes em nossa sociedade, que oferece uma educagdo empobrecida as
camadas mais humildes da populagdo. Nessas camadas, 0 acesso a leitura
e a educacao formal é visto como uma oportunidade de conseguir um em-
prego, de melhorar de vida. Ler e escrever sao sinbnimos de melhor empre-
go, de maior dignidade, significam n&o depender de outras pessoas para
executar tarefas simples como comprar um produto no supermercado, pe-
gar um 6nibus etc., como afirma Soares (2000, p. 25):

[...] discriminam-se as camadas popwarpelo eforco de
sua concepc¢ao pragmaética da leitura, a que se atribui
apenas um “valor de pdutividade”, enquanto, para as
classes dominantes, ler éomposta de lazer e prazede
enriquecimento cultural e ampliacdo dos horizontes;
supervaloriza-se um discurso escrito que legitima a ideo-
logia das classes dominantes, expriando as classes
dominadas de seu proprio discurso; sonega-se as cama-
das populaes o acesso a pducao escrita, facilitando-o,
porém, as classes faemidas. Fica, assim, evidente a-for
¢ca determinante que tem a situagcédo extraleitura — a estru-
tura social com sua divisdo do trabalho e conseqiente di-
visdo de classes — s@bn leitura: na vedade, as elagbes

de poducéo, de distribuicdo e de consumo da leitura como
bem cultural epetem as condi¢des discriminativas de-pr
ducéo, distribuicdo e consumo dos bens materiais.

As praticas de alfabetizacdo, mesmo quando os alfabetizandos
sao adultos que possuem uma participacdo ativa em seu meio social e que,
por isso, possuem uma gama de conhecimentos acumulados ao longo de
suas experiéncias no mundo, norteiam-se como praticas alienadas, que nao
levam em consideracao a historia daqueles individuos e os véem como em-
pobrecidos culturalmente, como despossuidos de tudo o que possa ser signi-
ficativo em relagd@o a cultura e, por isso, carentes de assisimseola
assume uma postura paternalista em que tudo é dado, nada é corgiruido.
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educando basta prestar atenc&o no que diz o prqfesew se 0 primeiro
também nao tivesse coisas a dizer; basta calar e s6 responder ao que lhe foi
perguntado. Sua opinido néo é considerada, ndo Ihe perguntam o que gosta-
ria de ler se aquele texto que o professor trouxe lhe agradou, se ele deseja
aprender daquela forma, aprender aquelas palavras tolas. Nao, a este basta
ouvir e calarHumilhado na vida, seguindo a mam da sociedade por ser
pobre e analfabeto, é também humilhado na escola, quando submetido a pra-
ticas de leituras ridiculas, em que deve aprender com textos que nao lhe acres-
centam nada. Qual a sua histéria? Ninguém quer.gabero conseguiu
adaptaise a escrita, mesmo sem saberTaribém isto se ignora. O que faz

nas suas horas de lazer? Sera que narra histdrias, que cria poesias, que cozi-
nha bem, que canta, que danga, o que ele faz, além de trabalhar e cuidar da
familia?A escola ignora toda a riqueza pessoal e cultural de sua vida.

Alfabetizar deve ser algo maior do que simplesmente ensinar a al-
guém rudimentos de leitura e escrita, alfabetizar deve ser algo que possibilite
aquele que se alfabetiza estabelecer com a escrita uma relagéo de intimidade,
de comunhéo, de autonormAaguele que inicia o processo de aprendizado da
linguagem escrita deve ser capaz de superar 0s objetivos puramente funcio-
nais, deve ser sujeito da aprendizagem, autor de sua escrita. O professor ndo
€ um doador da escrita, alguém gue detém o saber e o transmite a seus alunos,
mas alguém que junto com o educando o auxilia no processo de aquisi¢cao da
escrita. A escola, enquanto instituicio responsavel pelo acesso a escrita, cabe
o papel de formar mais do que ledores, cabe formar leitores. N&do consumido-
res de materiais impressos, devoradores de escrita, mas leitores criticos, ca-
pazes de atuarem responsavelmente na sociedade.

Entretanto, para que isso aconteca, faz-se necessario respeitar a
autonomia dos educandos, respeitar o seu direito de aprender com dignida-
de, como sujeito e ndo como objeto, um objeto a quem tudo é imposto de
forma arrogante. Que sujeitos a educacéo formal pretende construir com
praticas de leitura e de escrita que impossibilitam a criatividade, que cercei-
am as acOes dos educandos, que os tornam incapazes de formular
guestionamentos a respeito daquilo que |éem? Sera isso alfabetizar? Sera
mesmo que essas praticas democratizam a es&rigd@dcacao e, princi-
palmente, a alfabetizacdo como processo educativo, deve possibilitar aos
educandos uma compreensdao critica do mundo e de suas presengas neste
mundo, educacgéo tem a ver com transformacdo. Contudo, para que ocorra
verdadeiramente uma transformacéo, faz-se necesséria uma transforma-
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¢do daquele que possui o papel de ensié@o basta conhecimento, sem
mudanca de postura.

5. Psicopedagogo no Contexto Escolaituacdo Mediadora Junto
a Educandos e Educadores

Como foi possivel observar no capitulo anterasr préaticas de
leitura e escrita que se dao no espaco da sala de aula, nas classes de
alfabetizac&o de jovens e adultos, muitas vezes estdo destituidas de sentido.
A aprendizagem do cddigo escrito ndo passa de mera decodificacdo de
palavras sem valor para aquele que as solsdratividades pedagogicas
nao levam em conta as anteriores aprendizagens dos educandos, a sua sa-
bedoria, a sua histéridos educandos é oferecido um ensino empobrecido,
esvaziado de desejo, de criagdo. Ha uma pobreza em relagéo ao ensino que
resulta em uma pobreza em relacdo a aprendizagem.

O educando da EJA é um adulto que possui um histérico de vida,
caracterizado pela exclusdo do mundo letrado, pela exclusdo social, mas
mesmo sendo excluido ele se faz presente neste mundo por meio das prati-
cas sociais, das intermedia¢cdes com este mundo na busca pela sobrevivén-
cia. Dessa forma, ndo podemos coloca-lo totalmente a margem da cultura
letrada, pois ele constroi formas de atuar nesta cultura, de conviver com a
escrita, mesmo sem possuir o seu total dominio.

E a partir desse ponto que os educadores devem buscatatuar
vando os educandos a uma compreensao de seus valores, pois, mesmo sem
dominarem a escrita eles sao capazes de intervir no mundo e de construirem
a sua proépria cultura. O trabalho, tanto na esfera da educacao formal quanto
psicopedagogica, deve estar pautado nestes valores, ou seja, na legitimacao
dos valores e conhecimentos que estes educandos trazem consigo.

O adulto semi-escolarizado ou analfabeto, traz uma visao de si mes-
mo enguanto aprendiz, na maioria dos casos, muita deformada, ele costuma
se ver como incapaz de aprena®&mo se ndo tivesse capacidade de falar
sobre coisas que julga desconhgoessui uma auto-imagem negativa. E isso
acaba por criar determinados bloqueios que dificultam o processo de aprendi-
zagem, ou seja, por se julgar incapaz de aprender e de falar sobre determina-
dos assuntos ele acaba ndo aprendendo aquilo que julga ndo poder saber

Outra caracteristica freqlientemente observavel nesse grupo é o
endeusamento da figura do educador por parte dos educandos, estes depo-
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sitam na pessoa do professor a mais alta confianga e muitas vezes aceitam
passivamente o que este diz, como se fosse uma verdade absoluta e
inquestionavel.

Por outro lado, os educadores, em grande parte, possuem uma
visdo paternalista a respeito destes educandos, como se estes fossem porta-
dores de algum tipo de deficiéncia, de caréncia, que os incapacita de serem
sujeitos autbnomos e criticos, de forma que o conhecimento deva ser trans-
mitido como uma doag&o, como algo que deva ser mastigado pelo educador
para que possa ser digerido pelo aprendiz. E isso se reflete em suas praticas
e métodos pedagdgicos. O uso de textos de cartilhas, de palavras infantis e
de materiais pedagdgicos destinados a criangas demonstra iSso na pratica.

O psicopedagogo, dentro de uma instituicdo escolar que atenda a
educandos jovens e adultos em processo de alfabetizacdo, deve ficar atento
a tudo issoA sua atuacéo deve estar voltada para o diadlogo, para a media-
¢éo entre educandos e educadores.

O seu papel, no que diz respeito aos educadores, sera promover
momentos de dialogo e de reflexao critica sobre suas condutas, suas prati-
cas pedagdgicas, seus medos e seus anseios no que se refere a aprendiza-
gem de seus educandos e as suas proprias aprendizagens. O trabalho
psicopedagdgico com os educadores deve proporcionar a emergéncia de
um pensamento critico sobre suas formas de ensitare como esses se
colocam enquanto ensinantes, mas também deve propiciar que eles se ve-
jam enquanto aprendentes, enquanto seres que estdo em permanente pro-
cesso de aprendizagem. Para que esse processo possa ser satisfatério e
possa provocar uma maior reflexdo em relagédo ao desempenho profissional
desses educadores, é necessario que eles sejam capazes de se colocar no
lugar de seus educandos e de avaliarem a si mesmos enquanto profissio-
nais. O psicopedagogo deve procurar ouvir as queixas dos educadores para
gue, em conjunto com estes, possam ser buscadas solugdes para os proble-
mas referentes ao ensino e a aprendizagem. Este trabalho deve suscitar
uma mudanca, uma transformacao no agir e no pensar de modo a compre-
ender os porqués de certas formas de conceber a educagéo e quais sdo 0s
fatores ideoldgicos que estao por tras destes pensamentos. Como bem afir-
ma Fernandez (1994, pQ):

(...) conhecer os atravessamentos ideoldgicos que supor-
tam nossa tafa nos da a possibilidade de nos autorizar
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mos a mudar nossaalidade e de nos &vermos a mudar
nossa maneira de nos inserir na mesma, isto é, pensar com
autonomia. Diz éspeito a ndo continuar contando a histo-
ria a partir do lugar de outo — trata-se de comecar a es-
crever nossa propria histdria.

Os educadores devem manter sempre viva a chama do desejo de
ser sempre mais, de buscar novas formas de ser mais, de aprender a cada
instante. O educador ndo deve deixar de ser um aprendiz da e na vida,
vendo-se como aguele que, ao ensinar também aprende, dando voz aos seus
educandos. E possivel, como afirma Freire (2003, p.158) que:

educadoes apendam com seus alunodmbos estdo en-
volvidos no pocesso em que ambosscem. Educades

tém algum conhecimento sistematizado que os alunos ain-
da ndo tém necessariamente.

O dialogo amistoso e provocador entre psicopedagogos e educa-
dores deve favorecer e estimular a auto-aprendizagem por parte dos educa-
dores, possibilitando a descoberta de seus limites e potencialidades como
seres humanos e profissionais. E preciso que o psicopedagogo, enquanto
provocador de novas formas de conceber a aprendizagem e, por conseqién-
cia, 0 ensino, possa fazer a ponte entre os educadores e os educandos, entre
0 conhecimento e o desejo de conhelesando os educadores a exerce-
rem seu papel mais criticamente, com maior consciéncia e autonomia, 0
gue, por conseqliéncia, se refletirdA numa melhor aprendizagem por parte
dos educandos.

O psicopedagogo na instituicdo escolar devera fazer um trabalho
mais preventivo do que propriamente clinico, o seu trabalho deve estar vol-
tado para a aprendizagem dos alunos, para que essa aprendizagem se dé de
forma efetiva, utilizando todas as potencialidades do ser aprendente. Para
iSSO € necessério que ele estabelega com o grupo de alunos que vai atender
uma relagdo de amizade e de confianca, um vinculo que possibilite aos
educandos depositar na figura do psicopedagogo uma seguranca em rela-
¢&o ao seu trabalho enquanto educador

Dentro dessa perspectiva, acreditamos que o trabalho com um
grupo de jovens e adultos ndo pode ser o mesmo que é desempenhado com
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as criangas, pois aqueles possuem outras especificidades que o diferem
destas, mesmo que, como as criancas, eles estejam na condi¢éo de alunos
de uma instituicdo educacional de ensino fundamental.

O alunoda EJA chega a escola com um historico de privacéo, de
nao aprendizado escqlde fracasso, de exclusdo, sua imagem, por ser anal-
fabeto, esta profundamente marcada pelo estigma de nao ser capaz de ler e
escrever em uma cultura marcada pela leitura e pela escrita.

Dessa forma, o trabalho psicopedagdgico deve se pautar no res-
gate dos valores gue esse grupo tem construido em sua cultura, em seu
meio social. Resgatar a historia de vida desses sujeitos é permitir que eles
possam ter voz, que seus valores sejam vistos como legitimos e ndo como
fazendo parte de uma cultura desvalorizada. O psicopedagogo tera, a nosso
ver, o papel fundamental de ouuite dar oportunidade para que essas pes-
soas possam dizer o que sentem, 0 que pensam e 0 que esperam da escola
enquanto instituicdo e das aprendizagens e relacdes que se estabelecem
dentro de seu espaco.

O trabalho com grupos e com individuos deve ser pensado e pla-
nejado de forma a possibilitar uma maior integracdo entre os sujeitos
(psicopedagogo e educandos) de maneira que seja possivel estabelecer as
necessidades do grupo e dos sujeitos individualmente. E necessario que o
psicopedagogo tenha em mente quem sdo essas pessoas, quais Sdo seus
anseios e suas reais necessidades.

O olhar do psicopedagogo deve estar voltado para a auto-imagem
do sujeito, para a sua auto-estima, para a forma como ele se vé enquanto
pessoa, enquanto produtor de cultura e de conhecimento. Possibilitando o
didlogo, levando-os a se verem como capazes de apresstpatando o
desejo em aprenddevando-os a terem uma imagem positiva deles mes-
mos e de seus saberes.

Este trabalho deve se basear no dialogo, no grupo, naquilo que o
grupo ja sabe e naquilo que ele pensa ndo saber ou ndo ser capaz de saber
Questbes como podaonheceraprenderser capacidade, autoridade, de-
safio, entre outras, devem estar em pauta nos encontros de discussédo. O
gue deve ser possibilitado nesses encontros é o processo de autonomia, de
conscientizacdo de suas capacidades, de seus limites, para que esses limites
possam ser superados.

O jogo deve estar presente como forma de interacdo, de auto-conhe-
cimento e de valorizac¢éo do trabalho em equipe e do conhecimento do outro.
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Estreitar lagos que tornem possiveis a descoberta do outro como
igual e também como diferente, unir relagées que possibilitem o conheci-
mento do outro e do préprio ser aprendente, estabelecer pontes entre o que
ensina e o que aprende, entre os diferentes sujeitos que participam do pro-
cesso educativo, este é o caminho para um trabalho psicopedagdgico
institucional que possa promover a melhoria das relagées humanas no espa-
¢o escolar e, por consequéncia, a melhoria da aprendizagem e do ensino.

Consideracgdes finais

Mulheres e homens, somos 0s Unicoeseafue, social e
historicamente, nos tornamos capazes decepder Por
isso, somos 0s Unicos em queeqter € uma aventura
criadora, algo, por isso mesmo, muito mais rico do que
meramenteapetir a licdo dadaAprender para nés é cons-
truir, reconstuir, constatar para mudamo que néo se faz
sem abertura ao risco e a aventura do espifto.

Este estudo monografico partiu de um certo incbmodo obtido ao
observarem atividades de estagios durante o curso de graduacdo em Peda-
gogia, as formas de utilizagdo do codigo escrito nas turmas de alfabetizacao
de jovens e adultog\ escrita, na maioria dos casos, era apresentada de
forma artificial aos estudantes, em frases sem sentido, em desacordo com
toda uma fonte tedrica que vem sendo publicada nas ultimas décadas. E o
mais assustador foi constatar que essas observacoes se realizaram em pro-
jetos considerados modelos, em gue foi possivel obsar@amo nos meios
académicos, a distancia entre o discurso e a pratica de forma explicita.

O principal foco deste estudo foi a questédo da aprendizagem dos
jovens e adultos que estdo em processo de letramento e o quanto os docen-
tes que lecionam na EJA desconhecem esse processo. Dessa forma, a pes-
quisa foi elaborada com o intuito de responder as seguintes questdes: Como
a Psicopedagogia, enquanto ciéncia que investiga a aprendizagem humana
e os problemas decorrentes dessa aprendizagem, poderia atuar junto a edu-
cadores e educandos da EJA para melhorar as relagbes de ensino e de
aprendizagem dentro do espaco da sala de aula e da instituicdo escolar

8 FREIRE, 1996, p.77
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como um todo? Como o psicopedagogo poderia atuar de forma a facilitar o
dialogo e as intermediagfes entre 0s sujeitos desse processo, de forma a
facilitar e a promover uma educacdo emancipadora e um processo efetivo
de leitura e escrita capaz de promover a autonomia dos sujeitos? Qual o
caminho a ser trilhado junto aos educadores?

O psicopedagogo, assim como os demais profissionais que atuam
na Educacéo, deve ter consciéncia de que o espaco dialdgico e dialético da
sala de aula ndo € um espaco neutro, mas sim um l6cus de conflito, de ages
gue, mesmo de forma inconsciente, sdo pautadas em valores e concepcoes
tedricas de cunho ideoldgico e, portanto, politico. Dessa forma, se faz ne-
cessario ter um olhar critico a respeito dessas praticas.

Na alfabetizacdo de jovens e adultos isso deve ser ainda mais
evidenciado, pois os educandos s&o pessoas que vivem em condicdes de
vida caracterizadas pela exclusédo, fazendo parte de um grupo historicamen-
te marginalizado e oprimido.

Dessa forma, a orientacdo psicopedagdgica deve estar voltada
para a emancipagdo, o desenvolvimento dos educandos enquanto pessoas
aprendentes, portadores de conhecimentos que devem ser levados em con-
sideracdo quando se objetiva uma intervencao psicopedagogica e pedagogi-
ca. Nao é, portanto, com textos infantilizados, em que se trabalha com rimas
pobres e repeti¢cdes de silabas, com estilo parecido com o das antigas cartilhas,
gue se formardo leitores criticos, capazes de ler além das silabas. Se, de
fato, queremos uma sociedade em que o conceito de cidadania seja algo
maior do que aquele que os meios de comunicacgéo e as elites apresentam,
deve-se comecar pela nossa pratica enquanto educadores; pratica essa que
deve ser imbuida de compromisso, de vontade e também, como diria Paulo
Freire, de utopia.

E importante que o trabalho do psicopedagogo seja realizado em
comunhdo com toda a equipe pedagdgica e que haja um comprometimento,
por parte de todos, com aquilo que se acredita ser o melhor a ser feito, é
necessario que a pratica esteja em coeréncia com o discurso.

Outro elemento substantivo é a vontade, pois sem ela nao ha ca-
minhada, ndo h4 mudancga. Sem o desejo de mudar — desejo este que muitas
vezes parte de uma duvida, de um incbmodo com alguma situacéo — fica-se
paralisado sem saber que rumo targaeste incbmodo, quando néo identi-
ficado por parte dos educadores, deve ser suscitado pelo psicopedagogo,
que tem por papel na instituicdo escofaovocar a equipe pedagodgica,
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instiga-los a se verem criticamente, a pensarem criticamente a respeito de
suas praticas.

O dialogo deve ser o principal veiculo de atuacdo do psicopedagogo
em relag&o aos educadores. E necessario que haja uma relagéo de confian-
¢a entre educadores e psicopedagogo e entre este e os educandos, assim
como é imprescindivel que haja confianga entre educadores e educandos.

Outro ponto importante que deve ser buscado nessa relagédo é o
sonho, a crenga de que é possivel construir uma aprendizagem mais huma-
na pautada em valores que resgatem o desejo em apmrelegsgatem a
utopia, pois é preciso sonharmpreciso acreditar que é possivel mugize é
possivel fazer o melhdem sonho, ndo ha caminho possivel. E o educador
(seja ele o professor ou o psicopedagogo) deve ser capaz de produzir so-
nhos, de gerar sonhos e esperancga na mente de seus educandos. Deve ter
como ferramenta de trabalho a esperanca, a crenca no valor dos seres
humanos, no que pode ainda ser feito para a constru¢do de uma sociedade
mais justa, mesmo sabendo que é um trabalho conjunto, que nao é um so,
nem tampouco uma unica classe de trabalhadores, mas que é a unido desse
todo que torna a mudanca possivel.

Para isso deve, acima de tudo, saber ouvir e respeitar as convic-
¢cOes e as crencas dos educandos e também dos educadores. Entretanto,
precisa ir além, mostrando que existem outras formas de conceber a pratica
pedagdégica, desvencilhando-se de “pré-conceitos” para elaborar novos con-
ceitos, fomentando a duvida e estimulando-os a irem em busca de respostas
a essas duvidas.

No entanto, para que a alfabetizacédo de jovens e adultos ndo seja
apenas introduzi-los em praticas de decodificacdo do codigo escrito, mas de
fato uma abertura para 0 mundo da palavra escrita, € necessario que todos
agueles que estédo envolvidos no processo de aprendizagem da escrita, este-
jam conscientes que praticas educativas que se baseiam em “treinamentos”
da leitura e da escrita com textos sem sentido algum, se tornam mondétonas
e empobrecidas de valér leitura, nessas praticas, perde o yglois nao
permite a formacdo de um verdadeiro leitor — critico e criativo para as
exigéncias sociais do seu mundo e do mundo dos outros. Ler silabando, sem
conseguir ler textos mais complexos, como artigos de revista ou jornal; ler
com dificuldade roétulos de embalagens, manchetes de jornais, letreiros de
Onibus néo é suficiente nem para a autonomia coma, le¢r para desen-
volver o senso critico na leitura.
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E importante que tanto o psicopedagogo, quanto os professores,
sejam capazes de levar os educandos a desenvolverem sua autonomia, a se
verem como pessoas plenas com direitos e deveres, ndo alimentando a vi-
Sao negativa que, muitas vezes, esses sujeitos possuem em relacdo a eles
mesmos. E importante que eles se descubram como produtores de conheci-
mento, como fazedores de cultura, capazes de intervir no mundo, de ler
livros, de escreveque isso ndo é sO coisagimte letrada, de gente com
cultura; que ndo devem se manter na posi¢cao de subalternos, e nem agra-
decerem pela oportunidade de estarem freqtientando uma escola, visto que
este é um direito que eles possuem sendo assegurado por lei. E necessario
leva-los a desconstruir a imagem internalizada que o professor ou outro
educador é o Unico que tem o direito de saber e que tudo o que este diz esta
certo. Eles devem ver que também eles sao possuidores de saber e que
esse saber deve ser valorizado e compartilhado com os outros.

Este é, portanto, 0 compromisso de todos os que trabalham com a
alfabetizacéo e com a educacgéo de modo geral, sobretudo na formacgéo de
leitores: possibilitar novas formas de acesso ao mundo letrado, em que o
aprendizado favoreca a transformacdo para melimraprendizado que
favoreca aabertura ao risco e a aventura do espiri®.psicopedagogo
tem por principal papel dentro da instituicdo escolar despertar nos sujeitos o
desejo pelo risco de aprendée ser capaz de construir conhecimento, de
fazer parte da histéria e da cultura#
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