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RESUMO

Configura o conteudo deste trabalho, uma andlise critica e reflexi-
va da familia brasileira acerca da manutencdo da relacao familia-escola,
objetivando questionar se a influéncia da mesma é fator determinante no
processo ensino-aprendizagem. O presente trabalho esta estruturado a par-
tir de reflexdes criticas para que possamos disecapensar e estimular
novas pesquisas no ambito familiar e escditerminando o papel de ambas
as instituigdes. Inicialmente apresento um historico da familia, abordando as
idéias norteadoras e os momentos marcantes e relevantes da mesma na
nossa histéria educacional. Registro ainda, as mudancas e atualiza¢des ne-
cessarias a escola como agente primordial no processo ensino-aprendiza-
gem, determinando a necessidade de uma parceria baseada na cooperacao
para que os problemas de aprendizagem sejam evitados. Encerrando o tra-
balho, reflito sobre as pesquisas e contribuicbes dos varios autores que se
dedicaram a discutino campo ideoldgico-filosoéfico, a importancia da rela-
¢éo familia-escola e sua influéncia na aprendizagem.

1. Introducéo

O objetivo mais relevante desse estudo € demonstrar a necessida-
de de conscientizacdo da escola quanto ao papel que possui ha construcao
de uma parceria junto as familias, fazendo intervengdes pedagogicas, a fim
de que as mesmas sintam-se compreendidas e ndo acusadas, recepcionadas
e nao rejeitadas, pela instituicdo escola, além de que esta Ultima possa fazé-
las sentirem-se reconhecidas e fortalecidas enquanto parceiras nesta rela-
cao.

Quando pensamos em Educacdo temos que entender que ela se
inicia com a familia, aprimora-se na escola, para ser aplicada na vida. E o
gue vem acontecendo com a familig@m sofrendo transformagdes en-
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guanto grupo, como também quanto a seus membros individuais. Fatores
econdmicos e culturais fizeram com que as mulheres ingressassem no mer-
cado de trabalho, reconfigurando os papéis do homem e da mulher e, conse-
guentemente, as funcbes de pai e mée.

A Educacao de valores passou a ser funcdo ndo sé da familia
como da escola, que também estd passando por um periodo de reformulacéo
para agregar ou desenvolver este pajp&ducacéo tradicional foi sendo
guestionada e os valores morais re-significados; o que gera, a principio,
inseguranca para todos 0s responsaveis pela educagédo de nossas criangas.

N&o existe mais um Unico padrao de estrutura familiar: pais separa-
dos, mulheres ou homens que criam sozinhos os seus filhos, casais homossexu-
ais, criangas educadas por avos, tios, entre outros. Porém, com certeza, tanto a
familia quanto a escola desejam a mesma coisa: preparar as criancas para o
mundo; e assim como a familia tem as suas particularidades que a diferenciam
da escola, a escola tem sua metodologia e filosofia para educar as criancas.

Pensando em qual metodologia e filosofia utiliasgscola se de-
para com diversas demandas que se colocam para elddrqgper fungéo
apenas “transmitir os conhecimentos acumulados pelas geracdes passadas”
deixou de sethéd muito tempo, a funcéo da escola, embora haja controvér
sias e polémicas sobre o0 que, concretamente, essa instituicdo esta fazendo
na atualidade, principalmente para com os filhos das classes menos
favorecidas da sociedade. Porém, é inegavel que as demandas e as exigén-
cias da sociedade em relagdo a escola, aumentaram muito.

O que se deseja, € uma escola reflexiva que pense continuamente
a si propria, revendo sua fungéo social e organizativa, buscando proporcio-
nar ambientes formativos que favorecam o cultivo de atitudes e capacida-
des que permitam ao individuo viyveonviver e intervir em sociedade, em
interacdo com os outros cidad&os.

Diante dessa multiplicidade de fungdes, que abrange a formagé&o
de um cidadéo, capaz de agir e de interagir no mundo em que vive, ndo
apenas com competéncias cognitivas desenvolvidas, mas, principalmente,
com aquisi¢cBes também afetivas, pessoais e sociais, que lhe possibilitem
atitudes e valores positivos para uma transformacao social efetiva que torne
o mundo globalizado menos excludente e mais humano, percebe-se que a
escola nao pode trabalhar sozinha.

E imprescindivel que a escola se una a outras instituicdes sociais
para cumprir melhor o seu papel. Dentre essas instituicbes sociais, com
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condi¢des de contribuir efetivamente para que a escola cumpra seu papel,
entendemos ser a familia a mais abalizada, até mesmo pelas fung¢des
formativas que possui, embora tenhamos que reconhecer que a mesma
também passa por profundas transformacdes na sociedade atual.

Porém, mesmo com todas as transformagdes pelas quais a familia
vem passando, ela continua sendo uma instituicdo fundamental e basilar
para o desenvolvimento do ser humano, sendo a primeira que vai referendar
a protecdo e a socializagédo do individuo, se constituindo como a primeira
possibilidade de aprendizagens afetivas e de relagGes sociais.

E importante frisarmos que a familia nuclear — formada por pai,
mae e dois ou trés filhos no maximo, por ter sido o modelo consolidado pela
emergente sociedade capitalista burguesa da era industrial, ainda continua a
ser o ideal de familia do imaginario social da grande maioria da populagéo,
gue considera desestruturada, ou incapaz de cumprir sua funcéo formativa
junto as novas geracdes, outros modelos de familia, mesmo que nascidos no
seio das contradicdes dessa mesma sociedade capitalista.

A chamada familia mono-parental — composta por pai-madrasta,
mae-padrasto, os filhos de cada um e os de ambos; ou as familias compos-
tas por apenas um dos cénjuges e seus filhos, ou até mesmo por tios, avés e
sobrinhos e netos, que podemos considerar como fruto dessas contradicoes,
sem entrarmos no mérito do aprofundamento maior da discussao, nas suas
nuances psicologicas, emocionais e sociais, € uma realidade da qual a soci-
edade néo pode fugir e a escola também nao.

Consideramos que compreend&m preconceitos e pré-julga-
mentos, as condi¢des, limitagbes e os proprios conflitos desses modelos de
familia tAo presentes em todas as classes sociais da atualidade, é um dos
grandes desafios das instituicbes que, como a escola, trabalham com crian-
¢as e, consequentemente, precisam trabalhar com as familias das mesmas.

Precisamos focar 0s nossos interesses na qualidade das inter-re-
lagBes que acontecem no seio das familias, sem impormos que é a estrutura
das mesmas que vai definir ou delimitar sua capacidade de cumprir a fun-
¢éo social que Ihe compete.

Essa é uma tarefa complexa, na medida em que precisamos nos
despojar de muitos preconceitos e concepcdes culturalmente arraigadas,
para aceitarmos que o “modelo” de familia € uma construcédo historica que
se transforma juntamente com a sociedade, transformando e modificando
também antigas normas e tradi¢gfes, e que 0 mais importante € ndo perder
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sua fungéo social precipua que, no caso da familia, é a formag&o, principal-
mente moral e ética, das novas geragoes.

Portanto, é preciso que haja uma colaboragéo fundamental e um
grande entendimento entre escola e familia, para que elas sejam parceiras
nessa tarefa grandiosa de formacg&o de um individuo profissional afetivo e
social que contribua para a melhoria do contexto social no qual vive, embora
saibamos que falar da relag@o da familia com a escola hoje, na maioria das
nossas instituicdes de ensino, é falar de uma relagéo conflituosa, onde as
fungcbes especificas e complementares de cada uma dessas instituigdes,
nao estao muito claras, gerando varios desentendimentos. Em alguns casos
é a familia que quer delegar a escola fungfes que séo prioritariamente suas,
como por exemplo, a formacgéo de valores morais. Em outros momentos, €
a escola que quer que a familia assuma o processo de aprendizagem das
criangas, em relacdo aos conteudos formais, como se essa ndo fosse uma
responsabilidade primordial da instituic&o escolar

1.1 — \isdo histérica da familia brasileira

Historicamente, a familia brasileira, ao longo dos tempos, veio
passando por transformacdes importantes que se relacionam com o con-
texto sécio-econémico-politico do pais. No Brasil-Colénia marcado pelo
trabalho escravo e pela producéo rural para a exportagdo, identificamos
um modelo de familia tradicional, extensa e patriarcal; onde os casamen-
tos baseavam-se em interesses econdmicos, que a neuthéestinada a
castidade, a fidelidade e a subserviéntos filhos, considerados exten-
sao do patriménio do patriarca, ao nascer dificilmente experimentavam o
sabor do aconchego e da protecdo materna, pois eram amamentados e
cuidados pelas amas de leite.

A partir das Ultimas décadas do século XIX, identifica-se um novo
modelo de familiaA Proclamacao da Republica, o fim do trabalho escravo,
as novas praticas de sociabilidade com o inicio do processo de industrializa-
¢do, urbanizagdo e modernizagdo do pais constituem terreno fértil para a
proliferacdo do modelo de familia nuclear burguesa, originario da Europa.
Trata-se de uma familia constituida por pai, mae e poucos filhos. O homem
continua detentor da autoridade e “rei” do espaco publico; enquanto a mu-
Iher assume uma nova posicao: “rainha do lar”, “rainha do espaco privado
da casa”. Desde cedo, a menina é educada para desempenhar seu papel de
mae e esposa, zelando pela educacéo dos filhos e pelos cuidados com o lar

Revista Souza Marques, V. 1, N. 18, 20012



No &mbito legal, a Constituic&do Brasileira de 1988, aborda a questédo
da familia nos artigos 5°, 7°, 201, 208 e 226 ateRfendo algumas inovagdes
(artigo 226) como um novo conceito de familia: unido estavel entre 0 homem e
a mulher (8 3°) e a comunidade formada por qualquer dos pais e seus descen-
dentes (8§ 4°). E ainda reconhece que: os direitos e deveres referentes a socie-
dade conjugal séo exercidos igualmente pelo homem e pela mulher (§ 5°).

Nos ultimos vinte anos, varias mudancas ocorridas no plano socio-
politico-econdmico relacionadas ao processo de globalizacdo da economia
capitalista vém interferindo na dindmica e estrutura familiar e possibilitando
mudancas em seu padrdo tradicional de organizacdo. Conforme Pereira
(1995), as mais evidentes sdo:

- gueda da taxa de fecundidade, devido ao acesso aos mé-
todos contraceptivos e de esterilizagéo;

- tendéncia de envelhecimento populacional;

- declinio do nimer de casamentos e aumento da dissolu-
¢do dos vinculos matrimoniais constituidos, coescimento das taxas
de pessoas vivendo sozinhas;

- aumento da taxa de coabitagcbes, 0 que permite que as cri-
ancas ecebam outs valoes, menos tradicionais;

- aumento do namerde familias chefiadas por uma s6 pes-
soa, principalmente por mulhes, que trabalham fora e tém menos
tempo para cuidar da casa e dos filhos.

Ademais, é preciso ressaltar que essas mudancgas nao devem ser
encaradas como tendéncias negativas, muito menos como “doencas” ou
sintomas de “crise’A idéia de crise, atualmente em voga, pode ser engano-
saA aparente desganizacao da familia é um dos aspectos da reestruturagéo
gue ela vem sofrendo, a qual se, por um lado, pode causar problemas, pode,
por outro, apresentar solu¢cd€mata-se, pois, de um processo contraditério
gue, a0 mesmo tempo em que abala o sentimento de seguranca das pesso-
as, com a falta ou diminuicao da solidariedade faniraporciona também
a possibilidade de emancipacdo de segmentos tradicionalmente aprisiona-
dos no espaco restritivo de muitas sociedades conjugais opressoras... Com
ele, também, os papéis sociais atribuidos diferenciadamente ao homem e a
mulher tendem a desaparecer ndo s6 narias também no trabalho, na
rua, no lazer e em outras esferas da atividade humana.
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1.2 — O papel da familia

Embora a cada momento histérico corresponda um modelo de
familia preponderante, ele néo é Unico, ou seja, concomitante aos modelos
dominantes de cada época, existiam outros, com menor expresséao social,
como é o caso das familias africanas escravizalfas.disso, o sgwimento
de uma tendéncia ndo eliminava imediatamente a outra, prova disto é que
neste inicio de século podemos identificar a presenca do homem patriarca,
da mulher “rainha do lar” e da mulher trabalhadéssim, ndo podemos
falar de familia, mas de familias, para que possamos tentar contemplar a
diversidade de rela¢des que convivem em nossa sociedade. Outro aspecto
a ser ressaltado, diz respeito ao significado social da familia, qual a sua
razdo de existéncia?

Segundo Kaloustian (1988):

“... a familia é o lugar indispensavel para a garantia da
sobrevivéncia e da mtecdo integral dos filhos e demais
membos, independentemente daaanjo familiar ou da for

ma como vém se esturando. E a familia que ppicia os
aportes afetivos e sobtudo materiais necessarios ao de-
senvolvimento e bem-estar dos seus componentes. Ela de-
sempenha um papel decisivo na educacdo formal e infor-
mal, € em seu espago que sdo aldos os valags éticos e
humanitarios, e onde se afundam os lagos de solidarie-
dade. E também em seu interior que se coestras mamas
entre as geracdes e sdo obsados valoes culturais”.

Podemos acrescentar que a familia ndo € somente o ber¢co da
cultura e a base da sociedade futura, mas é também o primeiro nlcleo da
vida socialA educagédo bem sucedida da crianca na familia € que vai servir
de apoio a sua criatividade e ao seu comportamento produtivo quando for
adulto.A familia tem sido, e sera a influéncia mais poderosa para o desen-
volvimento da personalidade e do carater das pessoas.

1.3 — Marcos Legais
Evidenciado, no nosso tipo de organizacéo social, o papel crucial
da familia quanto a protecéo, afetividade e educagéo, onde buscar funda-

Revista Souza Marques, V. 1, N. 18, 20014



mentacgao para a relacdo educacao escola/familia? O dever da familia com
0 processo de escolaridade e a importancia da sua presenca no contexto
escolar é publicamente reconhecido na legislagdo nacional e nas diretrizes
do Ministério da Educacgéo aprovadas no decorrer dos anos 90, tais como:

- Estatuto da Crianca e dalolescente (Lei 8069/90), nos arti-
gos 4% e 55.

- Politica Nacional de Educacgé&o Especial, que inclui como umas
de suas diretrizes gerais: adotar mecanismos que oportunizem a participa-
cdo efetiva da familia no desenvolvimento global do aluno. E ainda,
conscientizar e comprometer 0s segmentos sociais, a comunidade ascolar
familia e o préprio portador de necessidades especiais, na defesa de seus
direitos e deveres. Entre seus objetivos especificos, temos: envolvimento
familiar e da comunidade no processo de desenvolvimento da personalidade
do educando.

- Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei 9394/96), artigos
10,20, 6%e 12.

- Plano Nacional de Educacéo (aprovado pela Lei n® 10172/2001),
gue define como uma de suas diretrizes a implantacdo de conselhos escola-
res e outras formas de participacdo da comunidade escolar (composta tam-
bém pela familia) e local na melhoria do funcionamento das instituicdes de
educacao e no enriquecimento das oportunidades educativas e dos recursos
pedagdgicos.

E ndo podemos deixar de registrar a recente iniciativa do MEC
gue instituiu a data de 24 de abril com o Dia Nacional da Familia na Escola.
Neste, todas as escolas deveriam convidar os familiares dos alunos para
participar de suas atividades educativas, pois, conforme declaracéo do Ex-
Ministro Paulo Renato Souza, “... quando os pais se envolvem na educagéo
dos filhos, eles aprendem mais”.

2. O papel da escola
A escola é um dos agentes responsaveis pela integragédo da crian-
¢a na sociedade, além da familia. E um componente capaz de contribuir
para o bom desenvolvimento de uma socializacio adequada da crianca, atra-
vés de atividades em grupo, de forma que capacite o relacionamento e par-
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ticipacdo ativa das mesmas, caracterizando em cada crianca o sentimento
de sentir-se um ser social.

Se a crianga ndo se envolve com o grupo ou este ndo a envolve,
comeca a haver um baixo nivel de participacdo e envolvimento nas ativida-
des e, conseqiientemente, o isolamento que interferird no desempenho es-
colar O comportamento retraido de uma crianga no ambiente escolar pode
ser interferéncia do ambiente familiar

A escola tem uma tarefa relevante no resgate da auto-imagem
distorcida da crianga, por ter uma concepcao socialmente transmissora de
educacao e de cultura que transcende as habilidades educacionais familia-
res, além da responsabilidade e competéncia em desvendar para a crianga o
significado e o sentido do aprender

As escolas devem buscar formas de prevencao nas propostas de
trabalho, preparar os professores para entenderem seus alunos, diferenciar
um a um, respeitar o ritmo de cada Aescola deve ser um ambiente onde
as criancas possam sentir-se bem, amadas e sempre alegres.

A metodologia da escola deve ser adequada, envolvendo seus alu-
nos. E, no momento que surgir algum problema com algum aluno, é impor-
tante que haja uma mobilizag&o por parte da escola a fim de que solucionem
a possivel dificuldad&\ escola deve esforgae para a aprendizagem ser
significativa para o aluno. Com isso todos tém a gaatescola, a familia e
principalmente a crianca.

Esta ser4 uma crianca mais flexivel, mais motivada e mais inte-
ressada em aprender

O fracasso escolar perturba profundamente a crianca, pois sofre
a pressao da familia, dos professores, dos colegas, prenunciando seu insucesso
na vida escolar

A crianca deixa o professor sem saber como trabalhar com ela.
Ela ndo aprende, mas ndo apresenta qualquer incapacidade pa#icular
recusa em aprender € um ato agressivo diante de seu fracasso e frustragéo.
Ao entrar na escola, a crianca fica perturbada devido a dificuldade que
encontra na transicdo da familia e do aprendizado informal para o convivio
com estranhos e o aprendizado formal.

O papel da escola é de larga importancia, pois ainda tem muito a
fazer para ajudar seus alunos.

Alguns exemplos sdo métodos inadequados de ensino, falta de
percepgdo, por parte da escola, do nivel de maturidade da crianca, profes-
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sores que ndo dominam determinados assuntos, superlotacdo das classes,
dificultando a atencéo do professor para todos os alunos.

2.1 — Mudancas de visdo da escola

Planos de prevencao nas escolas, com toda a equipe guaaolar
cipalmente com professores, e batalhar para que o professor possa ensinar
com prazer para que o aluno também possa aprender com prazer séo atitu-
des basicas com que as escolas deveriam se preocupar

Muitas dificuldades de aprendizagem sédo decorrentes de
metodologia inadequada, professores desmotivados e incompreensiveis,
brigas e discussdes entre colegas, entre outras. E necessario enfatizar
gue a escola deve ser a segunda casa do individuo, um lugar onde ele
possa se sentir bem e entre amigos, contar com a professora sempre que
precisar ou sempre que tiver um problema famitananter contato com
0s outros membros da equipe escalamo coordenagéo pedagogica, por
exemplo.

Se o aluno sente-se a vontade para conversar com a professora e
Ihe pedir opinies ou mesmo ajuda é sinal de que as coisas andam bem na
relacdo professor x aluno.

E preciso também analisar a escola como espaco sécio-cultural,
significando compreendé-la na 6tica da cultura, sob um olhar mais denso,
gue leva em conta a dimensé&o do dinamismo, do fazer cotidiano, levado a
efeito por homens e mulheres, trabalhadores e trabalhadoras, negros e bran-
cos, adultos e adolescentes, enfim, alunos e professores, seres humanos
concretos, sujeitos sociais e histéricos, presentes na histdria, atores na histo-
ria. Falar da escola como espaco sécio-cultural implica, assim, resgatar o
papel dos sujeitos na trama social que a constitui, enquanto instituicao.

Este ponto de vista expressa um eixo de analise que surge na
década de 8@té entdo, a instituicdo escolar era pensada nos marcos das
analises macro-estruturais, englobadas, de um lado, nas “teorias
funcionalistas” (Durkheimrlalcott Parsons, Robert Dreeben, entre outros),

e, de outro, nas “teorias da reproducéo” (Bourdieu e Passeron; Baudelot e
Establet; Bowles e Gintis; entre outros). Essas abordagens, umas mais
deterministas, outras evidenciando as necessarias mediagoes, expdem a forca
das macroestruturas na determinacéo da instituicdo edtwmlautras pa-

lavras, analisam os efeitos produzidos na escola pelas principais estruturas
de relagbes sociais que caracterizam a sociedade capitalista, definindo a
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estrutura escolar e exercendo influéncias sobre o comportamento dos sujei-
tos sociais que ali atuam.

A partir da década de 80, surgiu uma nova vertente de andlise da
instituicdo escolarque buscava superar os determinismos sociais e a
dicotomia criada entre homeme-circunstancia, agao-estrutura, sujeito-objeto.
Essa vertente se inspira num movimento existente nas ciéncias sociais,
direcionado por um paradigma emergente que, no dizer de Santos (1987),
tem como caracteristica a supera¢do do conhecimento dualista, expresso
na volta do sujeito as ciéncias:

“O sujeito, que a ciéncia moderna lancara na diaspora
do conhecimento liacional, regressa investido da tafa

de fazer gguer sobe si uma nova ciem cientifica”. (San-
tos, 1987:49)

O reflexo desse paradigma emergente € um novo humanismo, que
coloca a pessoa, enquanto autor sujeito do mundo, no centro do conheci-
mento, mas, tanto a natureza, quanto as estruturas, estdo no centro da pes-
S0a, Ou seja, a natureza e a sociedade sédo antes de tudo humanas.

Nessa perspectiva, desenvolve-se uma analise em que é possivel
privilegiar a acdo dos sujeitos, na relagdo com as estruturas JFeEsais,

a instituicdo escolar seria resultado de um confronto de interesses: de um
lado, uma ayanizagéo oficial do sistema escptpure “define conteddos da
tarefa central, atribui funcdes, organiza, separa e hierarquiza o espaco a fim
de diferenciar trabalhos, definindo idealmente, assim, as rela¢des sociais’
de outro, 0s sujeitos - alunos, professores, funcionarios, que criam uma tra-
ma prépria de inter-relacdes, fazendo da escola um processo permanente
de construcéo social”.

Sabemos que em cada escola interagem diversos processos so-
ciais: a reproducédo das relagbes sociais, a criacdo e a transformacgéo de
conhecimentos, a conservacao ou destruicdo da memoaria coletiva, o con-
trole e a apropriacdo da instituicdo, a resisténcia e a luta contra o poder
estabelecidoApreender a escola como construgéo social implica, assim,
compreendé-la no seu fazer cotidiano, onde 0s sujeitos ndo sédo apenas
agentes passivos diante da estrutdmcontrario, trata-se de uma rela-
¢do em continua construgcdo de conflitos e negociagbes em funcéo de
circunstancias determinadas.
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2.2 — Espaco socio-cultural

A escola, como espaco socio-cultural, € entendida, portanto, como
um espaco social proprio, ordenado em dupla dimenséo. Institucionalmente,
por um conjunto de normas e regras que buscam unificar e delimitar a agéo
dos seus sujeitos. Cotidianamente, por uma complexa trama de relagbes
sociais entre 0s sujeitos envolvidos, que incluem aliancas, conflitos, imposi-
¢cdo de normas e estratégias individuais ou coletivas, de transgressao e de
acordos. Um processo de apropriacdo constante dos espagos, das normas,
das préticas e dos saberes que déo forma a vida edeoiar da acao
reciproca entre o sujeito e a instituicdo, esse processo, como tal, € heterogé-
neo. Nessa perspectiva, a realidade escolar aparece mediada, no cotidiano,
pela apropriagéo, elaboracéo, reelaboragéo ou repulsa expressas pelos su-
jeitos sociais. (Ezpeleta & Rockwell, 1986).

Desta forma, o processo educativo escolar recoloca a cada ins-
tante a reproducdo do velho e a possibilidade da construcdo do novo, e
nenhum dos lados pode antecipar uma vitéria completa e definitiva. Esta
abordagem permite ampliar a andlise educacional, a medida que busca apre-
ender 0s processos reais, cotidianos, que ocorrem no interior da escola, ao
mesmo tempo em que resgata o papel ativo dos sujeitos, na vida social e
escolar

3. Aspectos impotantes dessa elacéo

Essa relagdo nos leva a analise sobre o funcionamento do sistema
escolar privilegiando o ponto de vista da sua abordagem intrincada com a
familia, até entdo, embutida geralmente na comunidade. Com a pesquisa de
Paro (2000), é relevante o importante papel da familia no desempenho es-
colar dos filhos, e concluimos que hd uma relagédo interdependente entre as
condi¢Bes sociais da origem das familias e a maneira que se relacionam
com as escolas, além do fato de que, transformagfes visiveis pelas quais
passam ultimamente, tanto as escolas quanto as familias, naquilo que diz
respeito as suas estruturas e dindmicas internas, séo reveladores de uma
tendéncia crescente de conexdo entre os territérios: familia e escola.

Portanto, primeiramente temos que oferecer contribuigbes impres-
cindiveis para o repensar desta complexa relagdo, mas também devemos
reafirmar um senso-comum, colhido dos discursos da grande maioria dos
professores, sejam da educacdao infantil, do ensino fundamental, ou do ensi-
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no médio: o fato da familia ndo ir bem influencia negativamente o desenvol-
vimento escolar dos filho%ais constatacdes se explicitam em verbalizactes
como: “os pais dos alunos com dificuldades de aprendizagens, sdo exata-
mente aqueles que ndo comparecem as reunides”; “eu sei que as reunides
de pais nem sempre sao agradaveis, mas temos que lhes contar a realidade
sobre seus filhos”; “como o aluno pode ir bem na escola, se seu pai bebe, se
sua mée o abandonou?”; “eu mando licbes e pesquisas para casa, € 0 meni-
no vem me dizendo que seu pai ou mée nédo teve tempo de ajuda-lo”.

Mas e guanto aos pais, guais seriam 0s seus pensamentos? Caso as
perguntas acima anotadas fossem a eles dirigidas, como as responderiam?
Em sua pesquisa, Sa (2001) aponta a existéncia de uma “duplicidade discursiva™:
a familia demonstra que possui preocupacéo e desejo de envolver-se com 0s
assuntos escolares; por outro lado, os discursos dos educadores demonstram
0 interesse na participacdo dos pais em situagbes que acontecem fora dos
muros da escola, como o auxilio nas tarefas de Tesgrosos de que estes
ultimos, ao obterem uma ampliagédo de poder frente a gestéo ,gscolar
nem por invadir areas que, segundo eles, nao Ihes pertencem como, por exem-
plo, avaliacdo dos professores, definicdo de calendério e curriculos escolares,
entre outros, os professores acabam ofertando possibilidades de participa-
¢Oes restritivas ou exigem um conhecimento que os pais ndo possuem, aca-
bando por afastar a familia que, nas palavras do autor:

“... ao recusaem as ofdas paticipativas que lhe sdo pf
porcionadas, ariscam-se a ser etiqguetados como pais ne-
gligentes, inaptos e riesponsaveis, a quem pode facilmen-

te ser imputada a culpa pelos eventuais insucessos dos seus
educandos.” (Sa, 2001:97).

A pesquisa de Paro (2000), se remete a resultados bem parecidos,
guando analisa o discurso dos professores e dos pais, principalmente naquilo
que se refere a continuidade e descontinuidade da educacao. O autor afir-
ma que os professores pretendem que a familia dé continuidade & educacéao
oferecida na escola, principalmente auxiliando as criangas nos deveres es-
colares, o0 que ele denomina como “uma continuidade de mao Unica”, en-
guanto os pais, embora cheguem a conceber a escola como ‘segunda fami-
lia’, vivenciam “a timidez diante dos professores, o medo da reprovacéo dos
filhos e a distancia que sentem da cultura da escola...” (p.33).
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3.1 — Formas de articulag@o entre familia / escola

Podemos dizer que, além de problemas como professores mal for-
mados e outros, a escola tem falhado também e principalmente porque nao
tem dado a devida importancia ao que acontece fora e antes dela, com seus
educandos. E, como ponto de partida para a busca de uma solucéo para tal
realidade, colocamos a preocupacéo de estudar formas organizacionais mais
adequadas de integracdo dos pais a propositos escolares de melhoria de
ensino.

Obviamente, as reunifes de pais sd0 0s momentos mais represen-
tativos destas intersecgfes entre familia e escola. Nelas devemos apresen-
tar propostas para a elaboracdo de reuni6es que conduzam a um esforgo
comum e reciproco entre pais e professores, para promoverem o desenvol-
vimento das criangas.

Esta € uma relagdo permeada pelos mais diversos fatores: o sofri-
mento dos pais por afastarem seus filhos de si mesmos; os desejos de que a
escola Ihes ofereca o melhem todos os aspectos; a necessidade da ga-
rantia dos melhores cuidados para com as criangas; 0s ciimes que sentem
0s pais ao dividirem os filhos com os professores; o medo do fracasso esco-
lar; as proje¢Oes dos proprios fracassos compensados através dos filhos; o
pouco interesse pela vida escolar dos filhos; as superexigéncias dos pais; as
atitudes de aceitacao ou ndo dos filhos; as questdes de rejei¢cdo ou negligén-
cia; as dificuldades pessoais dos pais; 0 contexto socio-econémico-histdrico
em que se fundamenta a familia; a permissividade ou o autoritarismo; as
relacdes de amor e hostilidade; a violéncia contra os filhos, ou entre famili-
ares; as atitudes, padrbes e valores morais da familia; o relacionamento
entre casal e filhos; doencas, separagéo, desemprego; os diferentes mode-
los de oganizagéao familiar

Apesar da incompleta enumeragéo dos aspectos preponderantes
na relacéo familia escola, aspectos estes, como se nota, principalmente, de
ordem afetiva e moral, vé-se que a tarefa de se construir uma parceria
entre tais instituicbes se faz mistema vez que a escola ndo sustenta ou
talvez jamais tenha sustentado a posi¢ao de substituta da familia na funcéo
educadora, tdo pouco, Ihe cabera assumir uma postura de resisténcia e riva-
lidade, baseada em uma aproximacao unilateral, que venha a submeter a
familia a partir da exagerada consideragdo de uma possivel ignorancia e
incapacidade desta Ultima para educar e socializar
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Na verdade esta hegemonia da instituicdo escolar sobre a familiar
naquilo que concerne a formagéo e ou competéncia similar é irreal, pois 0
desenvolvimento do aluno depende, entre tantos fatores, mas, especialmen-
te, da boa solucéo desses aspectos apontados anteriormente. Entretanto, o
gue se observa é exatamente a falta de iniciativa dos professores:

“Quanto a falta de um necessario conhecimento e habili-
dade dos pais para incentivan e influencisem positiva-
mente os filhos aespeito de bons habitos de estudo e va-
lorizacdo do sabero que se constata € que 09fpESOES,

por si, ndo tém a iniciativa de um trabalho a essspeito
junto aos pais e méaes. Mesmo aqueles que mais enfatica-
mente afirmam constatar um maiorepaio dos pais para
ajudarem seus filhos em casa se mostram omissos no to-
cante a orientacdo que eles poderiam eber especial-
mente nasaunides de pais, que é gquando ha um encontr
que se poderia considerar qguicio para isso”. (Pao,
2000:65)

A escola, portanto, também necessita dessa relagdo de coopera-
¢do com a familia, pois os professores precisam conhecer as dindmicas
internas e o universo socio-cultural vivenciados pelos seus alunos, para que
possam respeita-los, compreendé-los e tenham condic¢des de intervirem no
providenciar de um desenvolvimento nas expressfes de sucesso e ndo de
fracasso diagnosticado. Precisam ainda dessa relag&o de parceria para po-
der também compartilhar com a familia os aspectos de conduta do filho:
aproveitamento escolajualidade na realizag&o das tarefas, relacionamen-
to com professores e colegas, atitudes, valores, respeito as regras.

3.2 — Relacao dialética

Analisando a estrutura educacional brasileira, observamos a ne-
cessidade de criar um espaco de dialogo sobre temas pertinentes a forma-
¢ao do professpratendendo a demandas formuladas por professores,
orientadores e demais agentes educacionais.

E ponto pacifico a necessidade de se buscar formas de articula-
¢do entre a Familia e a Escola. F4cil falar sobre ela, dificil consthurida.
mais que se vé a Educacéo hoje como algo permanente, por toda a vida, um
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processo continuado e ndo mais como uma etapa: estudar para, depois, en-
trar no mercado de trabalho.

Se assim é, a relacdo Familia-Escola n&o diz respeito apenas aos
filhos-alunos, mas a todos, familiares e professores e comunidade em geral.
Dentro dessa reflexao, surge uma pergunta dupla: O que a familia espera da
escola e o que a escola espera da familia?

Antes de mais nada, é preciso entender o que estamos falando
guando mencionamos os termos Familia e Eséplarentemente, todos
sabemos do que se tral@dos nds temos uma familia, quase todos nds
freqiientamos a escola. Entdo sabemos do que estamos falando. Sabemos?

A instituicdo Familia teve uma importancia fundamental na histé-
ria brasileira. Livros, hoje classicos, descrevem a importancia que a “grande
familia extensa” dos “senhores de engenho” teve na formagéo social e eco-
ndémica. Mostram a importancia das relacdes familiares, ndo apenas como
relagdes afetivas de confiabilidade, mas como relacdes de pawlerfoi
a sua forga, que ainda nos utilizamos de dois mecanismos que “garantem”
formas de acesso a benesses e aos beneficios: o “pistoldo” e o nepotismo.
Ter um parente ou amigo em determinado posto ou funcdo pode abrir as
portas das instituicbes e, certamente, tendo um parente proximo ocupando
cargos, pode nos garantir um emprego.

Ser parente, portanto, seria algo positivo, confiavel. Ocorre que, na
histéria brasileira, tivemos a escraviddo. Houve um contingente populacional,
0S escravos, que nao tinham direitos. Eram propriedade de terceiros e néo
podiam por simesmos constituir familia, criar filhos. Seus filhos seriam propri-
edade de seu dono e senhor até a promulgacéo da\entle Livre.

Como podemos percebema parte da populagéo podia ter fami-
lia e valorizava fortemente as rela¢des familiares, enquanto outra, majorita-
ria, ndo tinha o direito a instituicdo familiar

Duas séo as repercussfes deste fato na camada social menos
favorecida economicamente, formando um verdadeiro paradoxo: 1) a elimi-
nacédo da responsabilidade paterna e 2) a suposicéo, para a mulher pobre, de
gue, tendo filhos, manteria junto a ela 0 homem, o pai de seus/Aifinad.

o ideal da familia era 0 homem, provedmsado e com muitos filhos.
funcdo ativa era masculinA. funcdo da mulher era reprodutiva e seria
tanto mais valorizada quando mais filhos tivesse.

Este retrato, apresentado aqui em rapidas pinceladas, é um retrato
parcial do passado, embora ainda o encontremos em muitos recantos do
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pais. E uma imagem valorizada, a da permanéncia de um casal com filhos,
articulado com a rede ampla de parentesco, avés, tios, primos, sol#inhos.
familia extensa aglutinando varias familias conjugais.

Hoje, o retrato é diferente. Esta nas propagandas, que na verdade
“vendem” ndo so6 produtos, mas, sobretudo, representacdes, de modo claro
e restrito: as imagens mostram um casal, homem e mulher e poucos filhos,
certamente dois, um menino e uma menina. Esporadicamente, aparece uma
pessoa idosa: avb ou avo. E é este modelo de familia, o “nuclear”, que esta
presente também nos livros didaticos, como se fosse o Unico, o correto, o
“normal”, o “desejavel”, reforcando sua forga como “modelo” que €, e ndo
como a familia se apresenta na realidade, em que o0 que predomina é a
diversidade.

A familia que ndo segue esse modelo é considerada
“desestruturada”. E, certamente, ela se apresentara “desestruturada” nas
camadas pobres da populacéo, aguelas mais vinculadas ao passado da es-
craviddo. E certamente muitas das solu¢cbes encontradas pelas camadas
menos favorecidas da populacdo para encontrar novas possibilidades de
organizacado de novos nucleos familiares sao taxadas como modelos
desestruturados, porque se afastam muito do modelo familiar tido como
hegemobnico.

4. A Construcdo de uma Paceria Baseada na Cooperagéo

A necessidade de se construir uma relacao de intervengéo na pro-
pria instituicdo escola, e buscar uma proposta pedagdgica de aproximagao
dela com a familia, para planejar e estabelecer compromissos e acordos
minimos, que levem ao fim do bloqueio criado nesta situacéo se refere a
construcdo de uma parceria que possa substanciar o papel da familia no
desempenho escolar dos filhos e o papel da escola na construcéo de perso-
nalidades autbnomas moral e intelectualmente falando. Conforme Macedo
(1996),

“A determinacdo conjunta em oé=er uma experiéncia
constutiva, que torne a crianca melhdanto em elacéo
aos conhecimentos escadar quanto aos vales e prin-
cipios que norteardo a sua conduta...” (Macedo,
1996:13).
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Quanto & parceria, precisa ser entendida enquanto uma relacao
de cooperacéo, e quando se fala em cooperacéo, o conceito de Piaget ex-
presso pelas palavras de Menin (1996): “Cooperacao para Piaget, é operar
com... é estabelecer trocas equilibradas com os outros, sejam estas trocas
referentes a favores, informag6es materiais, influéncias etc” (p.52) é o mais
apropriado.

Conforme o sentido piagetiano, a relacéo escola-familia prevé o
respeito mutuo, o que significa tornar paralelos os papéis de pais e professo-
res, para que os pais garantam as possibilidades de exporem suas opinifes,
ouvirem os professores sem receio de serem avaliados, criticados, trocarem
pontos de vistalal parceria implica em colocae no lugar do outro, e nédo
apenas enquanto troca de favores, mas a cooperagédo, em seu sentido mais
prodigioso: o de supor afetos, permitir as escolhas, os desejos, o desenvolvi-
mento moral como construcao dos proprios sujeitos, um trabalho constante
com estruturas ldgicas e as relagdes de confianca”.

Segundo o préprio Piaget:

“Uma ligacdo esteita e continuada erdros pofessoes e

0s pais leva pois a muita coisa mais que a uma informacéao
mutua: este int@@mbio acaba esultando em ajudaeci-
proca e, feqlentemente, em aperfeicoamergal idos mé-
todos.Ao apioximar a escola da vida ou dasemcupa-
¢Oes pofissionais dos pais, e aoqgporcionar, reciproca-
mente, aos pais um intgse pelas coisas da escola, che-
ga-se até mesmo a uma divisdo @ésponsabilidades...”
(1972/2000, p.50)

Pensar neste tipo de parceria requer entdo dos professores, inici-
almente, uma tomada de consciéncia de que, as reunides baseadas em te-
mas tedricos e abstratos, reunides para chamar a atencédo dos pais sobre a
lista de problemas dos filhos, sobre suas péssimas notas, reunides muito
extensas, sem planejamento adequado, onde s6 o professor podédalar
tém proporcionado sequer a abertura para o iniciar de uma proposta de
parceria, pois os pais faltam as reunides, conversam paralelamente, pare-
cem de fato ndo se interessarem pela vida escolar das criancas. No entanto,
ndo basta legitimar a situacdo com queixas e lament&dadeiramen-
te, as familias ndo se encontram preparadas sequer para enfrentar quanto
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mais para solucionar os problemas que os educadores de seus filhos Ihes
entregam e ou transferem nas reunides de pais e em outros poucos momen-
tos em que se encontram os protagonistas desta relagéo.

“As organizacdes sédo unidades sociais (e,tgmaio, cons-
tituidas de pessoas que trabalham junta) que existem para
alcancar determinados objetivos. Os objetivos podem ser
os lucios, as transacdes cone@&is, 0 ensino, a @stacdo

de sevicos publicos, a caridade, o lazatc. Nossas vidas
estdo intimamente ligadas asganizacdes, pgue tudo o
gue fazemos é feito deatde oganizagdes”. (Libaneo,
2003:316)

Portanto, a construcéo dessa parceria € funcao inicial dos profes-
sores, pois transferir essa funcao a familia somente reforca sentimentos de
ansiedade, vergonha e incapacidade aos pais, uma vez que nao sao eles os
especialistas em educacdo, ndo entendem de psicologia, desconhecem a
didatica, a sociologia, enfim, os resultados desta postura ja se conhece muito
bem: o afastamento da familia.

4.1 - Contribuicdo de Diferentes Estudiosos

A grande maioria dos estudiosos do desenvolvimento humano —
Piaget Vigotski, Wallon, Freud, dentre outros, afirmam que é exatamente
na faixa etaria em que as criancas estdo na Educacgéao Infantil, que aconte-
cem as maiores aquisi¢cdes e 0os maiores progressos do desenvolvimento do
ser humano — o crescimento fisico, a constituicdo de alguns neurdnios, as
habilidades de andade falar de interagir com 0 meio e com 0s outros, 0
desenvolvimento das percepcdes, da coordenacdo motora, a formacéo das
representacoes, enfim, a maturagéo de todo o sistema nervoso central, bem
como a ampliagcéo e a consolidacdo de todas as relacdes e interagbes que 0
ser humano precisa estabelecer com ele mesmo, com 0s outros e com o
mundo para se desenvolver plenamente e poder se assenhorear de todas as
habilidades e competéncias de que séo capazes.

Sendo um periodo téo vital e importante para a crianca e, conside-
rando, o papel do outro, entendendo o “outro” como as pessoas que lidam
mais diretamente com a crian¢a como fundamental e indispensavel nos pro-
cessos de aprendizagem e desenvolvimento da crianga pequena, é impres-
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cindivel que a crianca dessa faixa etaria possua um ambiente e uma convi-
véncia profundamente salutar e produtiva com todos que a rodeiam nesse
momento, e que se tornam, portanto, responsaveis pelo seu crescimento
fisico, emocional, social e cognitivo.

Focando a familia e a InstituicAo de Educacgéo Infantil, as duas
instituicdes que trabalham diretamente com a crianga pequena, é imprescin-
divel que elas caminhem juntas, integradas; que estabelegam uma parceria
com o objetivo de contribuirem efetivamente para o bom desenvolvimento
das criancas pelas quais sao responsaveis mutuamente, até porque, embora
a familia e a pré-escola promovam dimensdes diferentes do processo
educativo, desempenhando papéis distintos, eles precisam estar em implici-
ta complementacéo.

CONCLUSAO

O presente estudo mostra os sustentaculos formais da relagéo fa-
milia/escola/educacéo, sendo assim pontuados alguns aspectos importantes.

Em primeiro lugaré preciso reconhecer que a familia, indepen-
dente do modelo como se apresente, pode ser um espaco de afetividade e
de seguranca, mas também de medos, incertezas, rejei¢cdes, preconceitos e
até de violénciaAssim, é fundamental que conhe¢camos os alunos e as
familias com as quais lidamos. Quais séo suas dificuldades, seus planos,
seus medos e anseios? Enfim, que caracteristicas e particularidades mar-
cam a trajetoria de cada familia e, conseqtientemente, do educando a quem
atendemos. Estas informacdes séo dados preciosos para gue possamos avaliar
0 éxito de nossas ag¢des enquanto educadores, identificar demandas e cons-
truir propostas educacionais compativeis com a nossa realidade.

Em segundo lugana relacéo familia/educadores, um sujeito sem-
pre espera algo do outro. E, para que isto de fato ocorra, é preciso que
sejamos capazes de construir coletivamente uma relacéo de didlogo matuo,
onde cada parte envolvida tenha o seu momento de fala, mas também de
escrita, onde exista uma efetiva troca de sab&mespacidade de comuni-
cacao exige a compreensao da mensagem que O outro quer transmitir e
para tal faz-se necessério o desejo de querer escutar o outro, a atengéo as
idéias emitidas e a flexibilidade para recebermos idéias que podem ser dife-
rentes das nossas. Uma atitude de desinteresse e de preconceitos pode
danificar profundamente a relagcdo familia/escola e trazer sérios prejuizos
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para o sucesso escolar e pessoal dos educandos. Geralmente, a familia de
educandos surdos espera e necessita da escola inumeras informacdes, apoio
e orientacdo sobre como lidar com a situagé@o de convivio com uma pessoa
surda A falta de atencéo para esta demanda possivelmente tera conse-
guéncias negativas para educadores, educandos e familiares.

Um outro ponto, diz respeito a tendéncia que a escola tem de
reduzir a familia a figura materna, nao propondo atividades que envolvam a
totalidade da constituicdo familjaromo pais, irmdos e por que néo tios e
avos. Por ultimo, mas também crucial, € a questao da participacao da fami-
lia na escola. E preciso ter clareza do que entendemos por parSeigar
gue é estar presente nas reunides para ouvir informagdes burocréticas e
gueixas referentes ao mau comportamento dos alunos? Sera que é ter aces-
so a decis@es previamente estabelecidas? Sera que é ajudar a organizar a
festa junina da escola? Sera que é poder ouvir e falar? Sera que é a possi-
bilidade de uma agé&o coletivamente construida por todas as partes envolvi-
das no processo ensino-aprendizagem, na qual se compartilha equitativa-
mente, resguardadas as particularidades dos sujeitos envolvidos, a possibili-
dade de planejadecidir e agir? Enfim, muitos podem ser o significado da
palavra participar

E preciso que conhegcamos as razdes pelas quais as familias ndo
tém correspondido ao que nés educadores esperamos enquanto sua partici-
pacdo na escola. Para tal, precisamos nos despir da postura de juizes que
condenam sem conhecer as razfes e incorporarmos o espirito investigador
gue busca as causas para o0 desconhecido.

Considerar a relevancia do papel da familia na formacéo dos seus
filhos, ndo significa menosprezalem mesmo diminuir a funcdo da escola
junto aos mesmos. Que a escola precisa mudar para acompanhar a evolugéo
dos tempos é um fato inquestionavel, porém, ndo podemos esquecer jamais
que grande parte do seu tempo o aluno passa na escola. Esta constitui um
espago, um tempo e um contexto de aprendizagem e de desenvolvimento. E
mesmo que, por for¢ca das novas tecnologias, a aprendizagem desprenda-se
da necessidade de espagos coletivos e tempos simultaneos, ela ndo deixara
nunca de realizar-se em contexto, talvez em comunidades, as vezes global-
mente interconectadas. Nem por isso se podera deixar de pensar em escola,
com novas configuragdes; porém, na sua esséncia, escola.

Dessa forma, considerando a relevancia de ambas as instituicées
como instancias formativas, é importante que o dialogo se estabeleca entre
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elas, como primeiro passo para promover o entendimento para que assim,
possam cumprir adequadamente o elevado papel social que possuem junto
as novas geracodes, facilitando e contribuindo plenamente no processo ensi-
no-aprendizagem dos educando®
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