Escola Guatemala

Uma escola dos anos 50 com a visdo contemporanea
deAnisio Teixeira

Regina Célia Castiglioni de Queiroz

Resumo

Este artigo examina alguns aspectos da experiéncia pedagogica
da escola Guatemala, no periodo de 1955 a 1975 com base na dissertacéo
de mestrado da professora Regina Célia Castiglioni de Queiroz. Situada no
Rio de Janeiro e objeto de poucos estudos, a Escola Guatemala desenvolveu
uma pedagogia revolucionaria sob a orientac@mdgo Teixeira, mediante
um convénio do governo federal com o Estado da Guan&uwacambinar
pesquisa bibliogréfica e histéria oral, o estudo procura avaliar a atuacao de
um grupo de educadores e educadoras, numa tentativa de resgatar o méto-
do de projetos, que introduziu a ciéncia da psicologia educacional no Brasil.
Trata-se de estudar uma experiéncia da escola nova brasileira, com foco no
carater multiplicador cultural do método de projetos e o aperfeicoamento
constante de educadores, gudsio Teixeira defendeu em sua filosofia da
educacao. Concluindo, acreditamos que os problemas educacionais da atu-
alidade tornam emergente, hoje, o estudo das experiéncias educacionais da
Escola Guatemala numa dimenséao de implantacéo de politicas educacionais
gue possam ser viaveis e bem sucedidas.

1. Utopia

O ano de 2003 inaugura uma época que promete mudancas deci-
sivas na trajetéria da sociedade brasileira rumo a uma existéncia verdadei-
ramente democratica. Eleito presidente, com 52 milhdes de votos, Luiz
Inécio Lula da Silva, lider operario surgido ha pouco mais de 20 anos nas
lutas populares pela queda da ditadura, encarna a esperanca de inclusdo dos
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desvalidos no contexto da cidadania, com o fim da fome e do analfabetismo.

O professor Cristovam Buarque (2003, p. 7), Ministro da Educa-
¢ao, resume essa prioridade:

O Brasil ainda tem 20 milhdes de analfabefsselites que go-
vernaram este pais nos seus 500 anos de Histdria sédo responsaveis por esta
triste estatistica. Mas a sociedade ndo pode mais ficar impassivel diante
desses numeros, porque abolir a fome e o analfabetismo é um desafio diante
do qual ninguém pode ficar indiferente. (O Globo, 2003, p. 7)

2.Caréncia metodolégica

Em crise permanente, a educacgéo brasileira parece padecer de
uma caréncia crénica de alternativas metodoldgicas, quanto mais chegar a
sistematizagdo de um ensino recriado em bases verdadeiramente democra-
ticas.A conjuntura mundial de excluséo social se exacerba e configura tam-
bém uma crise ética. O estagio civilizatério a que chegou a humanidade,
esta a exigir a emergéncia de uma cientificidade solidaria, sobre a qual o
crescimento humano ganhe centralidade numa sociedade globalizada e
excludente (Santos, 2000, passim).

“Vamos instituir no Brasil a mania da Educac&o”, sentencia Buarque
(op.cit.), explicando que a Educag&o comega no nascimento, onde houver
uma mulher gravida ela precisa contar com o poder publico e com a socie-
dade para colaborar com o futuro aluno que ela esta carregando. Depois do
nascimento a tarefa dos educadores € “cuidar para que a crianga, ao entrar
na escola, ndo esteja atrasada” (ibidem). Vé-se, portanto, que acabar com o
analfabetismo é uma tarefa cultural da sociedade brasileira.

Por meio século, 1922 a 19Aisio Teixeira empenhou-se na
tarefa de pensar e agir e voltar a pensar e retornar a agdo sobre metodologias
educacionais, sempre com os olhos postos num futuro grandioso que vis-
lumbrava para este pais que tanto amava, um futuro que nao se define
apenas como uma possibilidade, mas significa o préprio cumprir da utopia.
Assim, o Brasil ainda tem a educagédo no nucleo das prioridades, governo
tr4s governo, e por isso mesmo, a educagdo ganha centralidade no mundo
do trabalho (Frigotto, 2000).

Da ascensdo de GetUWargas ao podena década de 30 — quan-
do o pais ensaia seus primeiros passos rumo a modernidade — até o recru-
descimento da ditadura militar no inicio dos anos 70, quando rAofs&
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Teixeira empregou todas as suas forgas em prol do desenvolvimento da
Educacéo, do educador e da escola.

Ocupou postos importantes na Educacéo, revolucionou os méto-
dos de ensino, contra a escola tradicional na qual se formara e a qual dirigiu
duras criticas metodolégicas. Garantiu nobreza epistemoldgica a ciéncia da
Educacio e sofisticacdo a arte de enskarste sentido positivo de sua
filosofia que pretendemos eleger como objeto de estudo, a histdria singular
da Escola Guatemala.

Tentaremos situar as experiéncias da Escola Guatemala no con-
texto de necessidades de mudancas pedagaogicas, no periodo de 1955 a 1975,
para compreender as demandas atAaebar com o analfabetismo é inse-
rir 20 milhdes de brasileiros no mundo da cidadania local e global. Esta
tarefa parece exigir esforcos de todos os segmentos sociais. O conheci-
mento cientifico se impde, cada vez mais, como imprescindivel a qualifica-
¢cdo que homens e mulheres precisam para responder as novas exigéncias
do mundo do trabalho.

3. Insuficiéncia de recursos financeiros

Em 1953, quandanisio Teixeira criou o Centro Brasileiro de Pes-
quisas Educacionais (CBPE), o pais tinha apenas 3 milhdes de criancas de
7 a 12 anos matriculadas, quando os registros davam conta de uma popula-
¢cdo de 8 milhdes nessa faixa etaria. S6 cerca de 2 milhdes eram aprovados.
Anualmente, um milh&o de criancas repetiam o ano, congestionando a esco-
la em dois e trés turnos, enquanto cerca de cinco milhdes de criancas se-
qguer conheciam a escafeeducacgao secundaria média, compreendendo ai
todos os estudos pds-primarios, chegava a cerca de 600 mil alunos, ou seja,
20% da freqliiéncia média do ensino eleme@t@nsino superior era minis-
trado a cerca de 46 mil estudantes, isto é, cerca de 8% dos estudantes
matriculados nos cursos secundarios e médios (Romanelli, p. 76).

AnisioTeixeira analisa a situacdo da educacao brasileira de entéo,
0s obstaculos a sua reconstrugéo, lembrando que além do problema técni-
co-pedagaogico - “necessidade de aperfeicoamento permanente do ensino e
das escolas, com o incremento de nossa cultura especializada, e pelo prepa-
ro cada vez mais eficiente do nosso magistério” — a caréncia de recursos
financeiros e o nimero insuficiente de professores figuram como principal
obstaculo ao crescimento da educac&ix€ira, 1953, p. 10).

Revista Souza Marques, V. 1, N. 15, 20049



Uma populacéo de 51,9 milhGes de almas e grandes problemas da
educacéo. Eis o contexto educacional do Brasil dos anos 50. Problemas
agravados em funcédo da velocidade da evolucdo do adensamento
populacional, crescente urbanizagéo e uma taxa de analfabetismo de 50,5%,
apenas na faixa etaria de mais de 15 anos.

Figurava entre as principais dificuldades ao desenvolvimento da
educacao, a insuficiéncia de investimentos. Situacdo semelhafgim
Teixeira tinha enfrentado concretamente na Bahia e no Distrito Federal,
tanto do ponto de vista da problematica, como de sua solucao.

Nos anos 30, como na década de 50 e mesmo depois do ano
2000, as verbas sdo sempre insuficientes para o ensino que tem que ser
implementadoAi, duas linhas atuam, uma pela educacgéo extensiva e a
outra pela educacgéo intensivaprimeira entende que vale a pena ter
um ensino precario, fazer o que for possivel com os recursos financeiros
disponiveis, mesmo tendo infra-estrutura para o ensino de periodo inte-
gral. A segunda pensa um ensino de periodo integral com os recursos
disponiveis. Porém, para poucos, na propor¢ao que esses mesmos re-
cursos permitirem.

Apesar de toda insuficiéncia, os esforcos empenhados resultari-
am na queda acentuada do indice de analfabetismo na década de 50. O
analfabetismo na populagdo com mais de 15 anos caiu de 50,48%, em 1950,
para 39,4% em 1960. Na década de 40 a taxa era de 56,17% (Romanelli,
op.cit., p. 75)

Hoje, as dificuldades se repetem numa populacédo de quase 180
milhdes de pessoas e os efeitos sdo conhecidos: 20 milhfes de analfabe-
tos.Ainda agora, a principal caréncia é de recursos financeiros. Repete-
se também um paradoxo de natureza politica na hora da destinagdo de
recursos financeiros, em relagédo aos programas: o Partidoatzsha-
dores — que se impde como tarefa acabar com o analfabetismo, avaliou
gue a politica educacional do governo Fernando Henrique Cardoso (1994-
2002) se deu no marco da “descentralizacéo executiva, controle centrali-
zado, privatizacdo do atendimento (na educacéao infantil e no ensino supe-
rior) e insuficiéncia global de recursos” (Jornal do Diap, 2003, p. 5) . Mas
nem por isso, o governo de Luiz Inacio Lula da Silva, ao assumir o, poder
destinou mais recursos para o Fundef (Fundo para o Desenvolvimento do
Ensino Fundamental), por exemplo. Em 2003, a complementacéo dos re-
cursos do Fundef, para atender ao artigo 6° da Lei 9.424/96 para os Esta-
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dos e Municipios, ficou abaixo da que foi destinada pelo governo de
Fernando Henrique Cardoso (O Dia, 2003, p.S)média nacional de
recursos do Fundef esta em tornd$e733,80, para cada aluno de 12 a 42
série; 0 governo decidiu repassar apenas R$ 446,00. Da 5% a 82 série, 0
gasto por aluno seria de R$ 770,50, mas teria repasse de apenas R$ 468,00.
As diferengas a menague para o Pimpedem as autoridades de corrigir

as disparidades regionais na Educacao, ainda se mantém, independente-
mente do que representem numericamente. Se de fato, a falta de recursos
€ um ponto critico importante, as contradicdes dai decorrentes, no entan-
to, ndo decretam o fracasso das politicas educacionais do governo como
um todo.

4. Objetivos deste estudo
analisar através de documentos, e da propria histéria oral, a
Escola Guatemala e sua proposta pedagdgica no cenario edu-

cacional, da época;

identificar o pensamento deisio Teixeira e a repercussao de
suas idéias no campo pedagdgico e politico do pais;

estudar a experiéncia da escola nova brasileira com énfase no
método de projetos que a mesma desenvolvia.

Para questdes de estudo destacamos:

a) O que representou, na época, a Escola Guatemala?

b) Quais as idéias basicasAleisio Teixeira para a educagéo?

¢) Qual a importancia das experiéncias pedagogicas da escola
Guatemala, para os problemas da atualidade, no campo educa-
cional?

A metodologia caracteriza-se pela abordagem qualitativa do tipo

exploratéria, com énfase em estudo de caso, no que diz respeito a Escola

Guatemala. Para a realizagdo desse estudo trés procedimentos foram signi-
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ficativos: pesquisa documental, na qual procuramos identificar os documen-
tos basicos que fundamentaram o trabalho; histéria oral, com énfase na
histéria vivenciada pela entéo diretora da Escola Guatemala e pesquisa de
campo, com destaque para o material e método de projetos que a Escola
desenvolvia.

Podemos sinalizar dois caminhos na pesquisa: um do resgate do
material/falas/organiza¢do que a Escola Guatemala possuiu na época do
seu funcionamento diferenciado (1955 a 1975); o outro a tentativa de “tra-
duzir” esse momento histérico para o contexto atual num movimento per-
manente de busca de resultados satisfatorios para uma educacgéo de quali-
dade para 0 nosso pais.

5. Nao basta ser educador

Anisio Teixeira, além de ter objetivos bem definidtsabia o
gue queria’; contou com uma equipe extremamente profissional e com-
prometida com a educacédo na Escola Guatemalase decidir que a
linha a seguir era a da escola nova, a crianga sO poderia ser tratada peda-
gogicamente em periodo integral, com um método aberto que permitisse a
participacdo plena da crianga, da familia, da comunidade. Dai a importan-
cia do bairro de Fatima, pequeno, central, popular em seu sentido mais
multiplo do termo. O bairro de Fatima, da época recortada, reunia tanto
criancas oriundas do meio rural, quanto meninos e meninas vindas em
imigracdes da Europa. Havia ali o contraste cultural que fustigava a men-
te mediadora e multiplicadora Aaisio Teixeira. E de se exaltar a capa-
cidade de adaptacdo das professoras, a competéncia das psicélogas (a
EG foi a pioneira na introdugcédo da Psicologia na educacédo brasileira), a
firmeza das diretoras, deve-se exaltar também a mentalidade do apoio
oficial como era defendido pdknisio Teixeira, cientifico, logistico,
multicultural. Sobre as professoras, convém obsgquar na maioria dos
casos, a preparacado pratica vinha de estagios na escola de aplicacdo do
Instituto de Educacéo, criado pelo propgkidsio Teixeira. Essas docentes
saiam do que chamavam de “experiéncia”, no IE, para a experimentacao
dessa “experiéncia”, na EG.

Ai comecava a se definir sua autonomia, para corresponder co-
erentemente ao escolanovismo de Dewey e Kilpatirck, objetidaid&
Teixeira. Entao, vinha o envolvimento das educadoras em todos 0s niveis,
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um mergulho na pratica e outro na teoria, com plena orientagéo didatica,
ética, psicolégica e apoio social. Para ser coerente com a dinamica das
contradi¢fes, o sentido evolutivo, dialético da EG, nao faltaram os parado-
X0s. Setores da comunidade condenaramétndo de mjetospor cau-

sa de perda de vagas.escola se encarregou de mostrar a mentalidade
equivocada desses setores, de certa forma manipulados por politicos lo-
cais.

Atualmente, no plano do ensino publico, as intervencdes politicas
resultam em verdadeiros desastres na educacéo. Em termos de ensino fun-
damental, basta ver os dados oficiais, publicados na imprensa pelo proprio
INEP. A taxa de reprovacgdo de 10,7% e de abandono da escola, 12%, em
termos nacionais, podem dar uma idéia da decadéncia das politicas educaci-
onais de seguidos governos até 2001. No plano privado, ndo é diferente e as
variaveis sdo muitas, vao desde o uso de técnicasudeting que tratam
a educagdo como produto, passam pelos que se assemelham a guetos, na
defesa de um determinado método, e pelos que chegam a um certo ecletismo
e, enfim, registra-se a presenca, ainda que pequena, dos que ndo assimila-
ram sequer a licdo dos “pioneiros” d@educacadclasses mista® con-
tinuam separando as salas de aula mediante a classificacdo das criancas
por género.

Na visao déAnisio Teixeira, ndo basta ser educador para desen-
volver a arte de ensindf preciso ciéncia para fazer ciéncia. Os interesses
das politicas educacionais verdadeiras devem estar acima dos interesses
dos grupos politicos. “Achados” dearketingpolitico ou comercial, quan-
do aplicados na educacao, podem gerar expectativas além das que os resul-
tados alcangados possam proporcigitaRio tem quase todas as criancas
na escola”, dizem as estatisticas, mas os nimeros nao sdo suficientes para
consolidar as politicas afirmativas de inclusdo social, através do mercado de
trabalho. Ressalvada a complexidade maior de agora, as ingeréncias politi-
cas sdo semelhantes. O sintoma maior de que a Escola Guatemala deu
certo € a sua nogao do construtivismo, a hegemonia dos recursos visuais, a
pesquisa, 0s recursos dramaticos, a comunicagao, a criagao literaria etc. E
também por idéias que possam ser revistas ou revisitadas. Mas o traco
marcante do sucesso da EG é a necessidade de sua repeticdo, hoje, nos
mesmos moldes oficiais, um enclave de cientificidade educacional, um labo-
ratério metodologico, multiplicador de cultura e ciéncia através da arte de
ensinar
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6. Cientificidade solidaria

Este estudo deixa em aberto muitas questdes. Ou por estarem
distanciadas do nosso foco — a multiplicag&o cultural como efeito positivo
do emprego das idéias Anisio Teixeira na Escola Guatemala —, ou-por
gue merecem estudo especifico. E nesse sentido, até chegar ao real, a
nossa andlise suscitou outras analises, na medida em que levantou possibi-
lidades.

Com efeito, ndo basta ser educadopreciso ter compromisso
com o educando, com a educad@mbém esse compromisso se cumprira
num processo, numa cultura dentro da arte de en€iramnhecimento do
conhecimento, que segundo Morin (2000), é um dos saberes necessarios a
educacdo contemporanea, pode nos levar a solidariedade como a praxis
desse conhecimento. Pode também nos levar a uma cientificidade solidaria,
com uma educacado que leve a consciéncia da necessidade humana de se
opor a guerra, uma educacao que construa clareza sobre os direitos univer-
sais e locais das pessoas, e sobre a busca do principio de igualdade entre
homens e mulheres de etnias e credos difereghtéscola Guatemala tal-
vez fosse esse instrumento da cidadania, da utopia, vivo no imaginario de
educadoras e educadores nesse Brasil de educagcdo permanentemente em
crise.

7. Multiplicac&o cultural

Por que a Escola Guatemala reportava uma visao contemporanea
deAnisio Teixeira?A Escola Guatemala iniciou suas atividades em 1955,
guando ainda vigorava o regime da vara de marmelo da escola tradicional.
Veio a ser pioneira na utilizacdo curricular da Psicologia no ensino, o que
possibilitou tanto na teoria como na pratica importantes inovacdes
metodoldgicas. E claro que sem a Psicologia, seria epistemologicamente
impossivel empregar a filosofia de John Dewey e Kilpatrick, ndo teriamos
0s aspectos escolanovistas na pratica educativa experimentadasgspor
Teixeira e sua equipe para a nossa cultura, na estrutura curricular da Escola
GuatemalaA evolugdo dos recursos visuais, um dos instrumentos basicos
da metodologia escolanovista, talvez possa melhor dimensionar a atualidade
da visdo da Escola Guatemala, que jamais se deixou cair no experimentalismo,
embora fosse experimental. Cumpriu 0s procedimentos e ritos comuns as
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demais escolas — a avalia¢do pressupunha também a prova, a nota, embora
sem se pautar na memorizagdo tradicional.

Juntem-se aspectos tais como o0 método de projetos, a propria
ocupacado do espacgo da classe pelos alunos, a autonomia dos alunos na
gestao da lojinha, a criatividade docente e discente no uso dos recursos (a
televisao, o teatro, a masica, a pintura moderna, etc), tudo de que os educa-
dores dispunham para um aprendizado de qualidade dentro daquele univer-
S0 que era a Escola Guatemala, e teremos a no¢éo de contemporaneidade.
E tudo isso era formulado teoricamente e dirigido na praticamisio
Teixeira, de quem tomamos emprestado o conceito de multiplicacéo cultu-
ral, o objetivo terminal da educacéo.

Entendemos que neste momento em que a Educagéo busca cami-
nhos novos para resolver demandas novas no aprendizado, os desafios da
comunicagdo, a questao da cidadania, a ciéncia solidaria, o meio ambiente e
o desenvolvimento sustentavel é fundamental reivindicarmos escolas expe-
rimentais, que proponham métodos demaocraticos, curriculos atuais sincroni-
zados com as grandes necessidades da populacdo. SO assim, poderemos
definir paradigmas novos para a Educaca®.
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