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Resumo

Apesar de todo o avanco tecnolégico observado na area de comu-
nicagdes, principalmente audiovisuais, nos ultimos tempos, ainda €, funda-
mentalmente, através da leitura que se realiza o processo de transmisséo e
aqguisicao da cultura. Dai a importancia capital que se atribui ao atg de ler
enquanto habilidade indispensavel, nos cursos de graduacdo. Entretanto,
percebe-se a falta de motivacao dos alunos com relacéo ao habito da leitu-
ra. Dessa forma, o trabalho aqui apresentado tem por objetivo discutir a
guestdo do desinteresse pela leitura dos alunos do ensino fundamental,
enfocando também algumas estratégias pedagoégicas que possam incentivar
o0 aluno ao habito de ler

Introducao

Vivemos um momento social em que as pessoas tém imensas
solicitacfes. A vida esta de tal modo preenchida que sdo poucos 0s mo-
mentos que cada um tem para se encontrar consigo proprio. Apés um dia
agitado de trabalho, o adulto regressa a casa e ndo temsarifwpara
dar uma olhadela rapida para a televisdo e deitar-se. Se houver filhos,
estes mal véem os pais. A vida destes ndo é muito diversa da dos pais.
Passam o dia na escofmgrisionadosnuma sala de aula, com imensas
disciplinas, imensas matérias a estudar ao mesmo tempo, testes, exames,
trabalhos, fichas, visitas de estudo, sendo quase nula a ocasido em que
uma crianga, um adolescente, se encontra com algum tempo livre para
estar sozinho. E, se isso acontece, ndo sabe como passar esse espaco de
tempo, porque néo foi habituado aos momentos de reflexéo e de encontro
consigo mesmo.
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Neste sentido, segundo Alencar (1992), o ensino deve estar volta-
do a preparar o aluno para questipmefletir, mudar e criar a partir do
melhor aproveitamento de seu talento e potencial. Nesse contexto, a litera-
tura indica que a leitura tem sido considerada um importante e indispensavel
instrumento de desenvolvimento individual e social. O homem que sabe ler e
escrever tem melhores condigfes de exercer plenamente seus papeéis na
sociedade (Mello, 1983).

Ora, a desmotivacdo em relacéo a leitura, que cada vez mais se faz
sentir € um sintoma que deriva exatamente de todo este contextoA®cial.
gueixas, as constatacdes de que as criangas e 0s jovens ndo léem s&o imensas.
Eles realmente ndo |éem e é, para si, uma espécie de castigo obriga-los em tal
atividade.Tentaremos, com o0 nosso trabalho, descobrir algumas das causas
dessa desmotivacdo, procurando apresentar alguns meios de remediagéao.

Dessa forma, e para uma melhor compreenséo, o trabalho aqui
apresentado, realizado a partir de uma pesquisa bibliografica, esta dividido
da seguinte maneira: no primeiro capitulo, sera abordada a questdo da
problematizacéo da leitura, caracterizando o ato dederétodos de leitu-
ra e o processo da leitura no desenvolvimento cognitivo do aluno. No segun-
do capitulo, sera enfocado o desinteresse do aluno pela leitura, comentando
a auséncia do habito de ler pelos jovens e as estratégias para a motivagéo e
o desenvolvimento da leitura, abordando a utilizagcdo da informética como
método de incentivo. E, por fim, tem-se a conclusao do autor referente ao
trabalho desenvolvido.

Capitulo |
A Problematizacéo da Leitura

Ao longo de toda histéria da humanidade, o ato de ler e escrever
sempre desempenhou um importante papel politico na formagéo da socie-
dade. As pessoas que eram dotadas dessas técnicas sempre desempenha-
vam um papel de dominancia sobre o restante da populagédo. Podemos mos-
trar, como exemplo, o poder exercido sobre o resto da populagédo que, na
sua maioria, era compaosta por pessoas “analfabetas”. Até bem pouco, pu-
demos constatar essa realidade na sociedade brasileira, quando os nossos
governantes excluiam os analfabetos do direito de votar nas elei¢des. Pelo
exposto, percebe-se a relevancia do ato presente.
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Em nossa realidade, quando uma crianca ingressa no mundo es-
colar, cria-se em torno dela um verdadeiro circuito de expectativas referen-
tes a organizacdo da leitura e da escrita. Porém, quando se percebe que
algo de errado esta ocorrendo, que a crianga ndo consegue assimilar as
novas habilidades que a leitura requoeprre, por parte dos pais e educado-
res, o que chamamaos de “pseudodiagnéstico”, rotulando-a muitas vezes como
indisciplinada ou até mesmo como preguigosa.

Saber ler e escrever é uma capacidade indispensavel para que o
individuo se integre a sociedade.

Apesar de todo o esfor¢co que se tem empregado, aprender a ler
ainda é uma atividade complicada para um grande grupo de alunos, que
dificilmente conseguira ser alfabetizado sem um apoio psicopedagdgico. Por
iss0, se comprova a importancia de trabalhos realizados nessa area de aten-
dimento educacional aqueles com dificuldades na leitura e escrita.

1.1 O que é o ato de ler: conceitos e caracteristicas

Nao poderiamos iniciar os estudos sobre o que seler falar das
dificuldades da leitura e escrita. Algumas pesquisas realizadas analisam como um
leitor habilidoso aquele que converte as palavras escritas em significados e em
fala. Os psicologos que estudam a leitura consideram conveniente aqueles leitores
gue reconhecem palavras individuais; a leitura em seu estado natural, envolve ler
sentencas que se ligam para formarem passagens de textos correntes.

Ha fatores que afetam a facilidade ou dificuldades da leitura de
palavras e que nos leva a compreender melhor:

- Movimentos oculares na leitura;

- Fatores que influenciam a facilidade ou dificuldade do reco-
nhecimento de palavras;

- Familiaridade;

- Freqliéncia,

- ldade de aquisic&o;

- Significado e contexto;

- Regularidade de correspondéncia entre ortografia, som;

- Interacdes.

Analisando os fatores, pode-se perceber a grande dificuldade
para se chegar a um conceito satisfatério do que realmente seja a apren-
dizagem. Poderiamos entender aprendizagem como sendo a assimilacdo
de estratégias para uma situacao.
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Segundo Morais (1996), em suas consideracdes para conceituar
aprendizagem, algumas de suas caracteristicas principais, nos leva a enten-
der como sendo um processo.

As criangcas passam o0s primeiros anos de sua vida resolvendo
problemas constantemente. Elas nascem aprendendo; se ndo ha nada para
aprender se aborrecem e deixam de prestar atencdo. Nao precisamos trei-
nar as criangas para aprender ou mesmo explicar como apriidder
temos que evitar interferir para que uma crianca permaneca constantemen-
te atenta, apesar de os adultos insistirem, mesmo aqueles bem intenciona-
dos conseguem tornar dificil a aprendizagem da leitura.

N&o ha davida de que o ato de ler é bastante complexo e que a
mera decifragdo de simbolos ndo € mais considerada leitura €, contudo, um
passo preliminasem o qual ndo seria possivel a interacao.

Reconhecem os estudiosos do assunto dois processos bem signifi-
cativos no ato de ler: o processo mecanico sensorial ou fisiolégico e o men-
tal ou psicolégico. O Processo Sensorial — quando a leitura comega partindo
dos sentidos.

Sensacgédo é a primeira fase de toda percepgdo. O ser humano,
dotado da capacidade de perceber através dos sentidos, dele se vale para
reagir aos estimulos externos. Em leitura, os estimulos sao simbolos gréfi-
COoS e 0s 6rgaos que 0s recebe, a versdo — em se tratando de pessoas
normais.

Como processo sensorial, a leitura depende de certas habilidades
visuais. Os olhos devem ter amadurecimento suficiente para reagir aos sim-
bolos, para focalizar corretamente o estimulo e para distinguir uma forma
impressa da outra.

Além da sensagédo, outro elemento que merece ateng&o no pro-
cesso sensorial do ato de ler é o movimento dos olhos. Muitas pesquisas
foram feitas sobre o tema, onde se conclui que este processo sO sera
eficiente se o autor movimentar corretamente os olhos da esquerda para a
direita, ajustado devidamente a natureza do trecho e ao objetivo que o levou
aler

Investigacdes cientificas sobre a fisiologia da leitura exerceram gran-
de influéncia na transformacg&o que se operou e ainda est& operando no cam-
po da leitura. Por esses trabalhos de laborat6rio chegou-se as conclusdes:

1 -Os olhos movem-se ao longo da linha, da esquerda para a
direita;
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2 -Esses movimentos nao sdo continuos, como se supunha, mas
de saltos e pausas;

3 -Essas pausas variam em numero, duragéo e incidéncia, ao lon-
go das linhas;

4 -E durante as pausas que as imagens se formam na retina, pos-
sibilitando a visdo;

5 -No inicio da aprendizagem sdo mais irregulares quanto ao nu-
mero, duragéo de focalizacéo, principalmente quando sdo usadas palavras
longas e pouco frequientes na linguagem oral da crianca.

1.2 Os métodos de leitura: fonico e global

Os métodos de leitura giram em torno de duas concepgdes: pri-
meiro método fénico e segundo método global.

A expressao “insisténcia sobre o c6digo”, popularizada por Chall,
citada por Morais (1996), indica que o c6digo alfabético é concebido no
guadro de leitura de palavras. Quanto ao método global seus utilizadores
fazem uma referéncia sobre a decodificacao.

Os estudos que avaliam os efeitos dos métodos mostram que as
criancas que aprendem a ler segundo um programa de método fonico, tém
uma vantagem no reconhecimento das palavras.

Ja o método global a parcialmente problematico para com as cri-
angas que apresentam uma desvantagem sociocultural. Parece constituir
um perigo para as criangas de origem social pobre. Para essas criangas de
origem social pobre, as chances de terem pais ou outras pessoas préoximas
gue léem e que poderiam ensinar-lhes o codigo alfabético sdo muito meno-
res de que para as criancas de familias mais favorecidas.

Segundo Cagliari (1994)

“A aprendizagem da leitura e da escrita € considerada como
um codigo de transcricdo gréafica, ou seja, o aluno deve
aprender a comunicacdo das unidades sonoras (fonemas
e unidades (grafemas), transformando aemalizagem na
aquisicdo de uma técnica”.

“A maioria das escolas, porém, ndo permite que a crianga
faca o seu amndizado da escrita como faz da fala. Ela
nao tem libedade para tentarpelguntar errar, comparar
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corrigir; tudo deve ser feito cénho desde o primeir dia

de aula. As vezes, as escolas supde que osi@Rrerpe-
paratério sdo o melhor caminho para o aluno desenvolver
suas habilidades para a leitura e a escrita.”

1.3 O cérebro e a leitura: o processo da informag&o e a memoria

Aparecem em livros, textos e em artigos populares conferindo
responsabilidades especificas a locais particulares do cérebro, que a leitura
nao é responsabilidade Unica de qualquer parte. Muitas (areas) partes do
cérebro entram em atividade quando lemos, algumas podem ser essenciais,
mas nenhuma delas esta totalmente envolvida na leitura excluindo qualquer
outra atividade. Doencas ou problemas no cérebro podem, ocasionalmente,
afetar o seu funcionamento provocando distUrbios na leitura, mas provavel-
mente alguma outra atividade mais geral envolvendo a linguagem ou a visao
sera afetada.

Também nado ha nada exclusivo da leitura no que se refere aos
processos intelectuais. Do ponto de vista da linguagem, a leitura ndo exige
nada além daquelas habilidades que o cérebro necessita para compreender
a fala.

Para compreender a leitura, os pesquisadores devem considerar
ndo somente os olhos, mas também o mecanismo da memoria e da atengéo,
a ansiedade, a capacidade de correr riscos, a natureza e os usos da lingua-
gem, a compreensdo da fala, as relagbes interpessoais, as diferencas
socioculturais, a aprendizagem em geral e a aprendizagem das criancas
peguenas em particular

Para entendermos os problemas referentes a leitura e a escrita
devemos, primeiramente, entender que o ato de ler envolve o relacionamen-
to dos simbolos (letra) com os sons que eles representam (fonema).

Se a relagéo palavra e som néo for realizada, a crianga ndo pode-
ra ler pois as grafias ndo terdo um correspondente soh@ssa relacao
chamamos de decodificagéo e, para uma crianca ler ndo é necessario que
ela realize esse processo, mas é preciso que haja a compreensao e a analise
critica do material lido.

Quando uma crianga portadora de deficiéncia, seja de qual natu-
reza for chega a uma sala de aula do ensino regutau problema ja deve
ter sido diagnosticado anteriormente. Existem, porém, outros problemas que
sé aparecem quando a crianga ja estd na escola, o que lhe trard alguns
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problemas ao ser confundida como indisciplinada ou até mesmo como pre-
guicosa. Os educadores devem estar atentos porque essas criangcas podem
estar sofrendo de um dos disturbios de aprendizagem. (Nova Escola, N.°
123, p. 16).

1.4 Os tipos de leitura inicial e compreensiva

Uma das mais importantes tarefas do professor é ensinar a ler
Pela leitura, o homem tem condic¢des de adquirir novos conhecimentos e de
ajustar-se melhor a preocupacgédo dos especialistas no assunto, a fim de que
se encontre num mundo que deveria preparar bons leitores. Podemos con-
siderar a leitura como um processo gque envolve alguns termos comumente
empregados pelos autores ao referirem-se a leitura. Sao eles:

- Reconhecimento de palavras;

- Analise fonematica;

- Analise grafematica;

- Analise estrutural de palavras;

- Chaves de significado ou chaves contextuais;

- Chaves de ilustracdo ou de quadros;

- Vocabulario visual e vocabulario de significado.

No inicio do processo da leitura ha diferentes enfoques que, em
alguns casos, podem reduzir-se a dois: método global e método fénico.

Para analisar estes enfoques, convém levar em conta que se po-
dem distinguir trés tipos de escrita; (1) de frases ou enunciados completos
(escrita sintética). (2) de unidades significativas ou monemas (escrita anali-
tica). (3) de unidades distintas ou grupos de unidades distintas (escrita foné-
ticas; alfabéticas, cartilhas). (Conter & Martinet, 1975 apud Cagliari, 1994)

A aprendizagem da leitura em seu processo inicial requer a utiliza-
¢do de mediadores ou reforgos eficientes que permitam a memorizacdo dos
processos visuais, auditivos e articulatérios que sdo préprios da leitura.

O programa de ensino de leitura inicial apresenta trés metas mais
importantes na etapa de leitura inicial, que servem para ajudar a crianga a:

- Desenvolver e ampliar um vocabulario “a primeira vista”;

- Relacionar simbolos visuais com os sons da fala;

- Ver que a leitura é sempre um processo significativo e que os
simbolos impressos representam a fala.

A leitura deve ser sempre uma atividade capaz de estimular o
raciocinio e a criatividade do leitam lugar de desenvolver apenas, o me-
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canismo. Ler bem ndo é apenas “recitar” de modo correto 0 que esta escri-
to. E ser capaz de compreender a leitura feita e aprender com ela.

Um dos passos fundamentais da leitura é a compreens&o. E o
momento em que o leitor entende o significado das palavras de acordo com
suas experiéncias. Se a compreensao néo for atingida, os demais também
nao serao.

Algumas vezes, precisamos fazer mais de uma leitura do mesmo
texto para que possamos realmente compreender as idéias nele contidas,
reagir diante delas e integra-las a nossa experiéncia. Pela leitura, enrique-
cemos nossas vivéncias, aprendemos coisas novas e nos recreamos. As-
sim, aprender a ler ndo pode ser um fato mecanico, vazio de interesse para
a crianca. Desde seus primeiros contatos com a leitura, o aluno deve ser
capaz de entender e aproveitar o contetdo lido.

1.5 O processo da leitura no desenvolvimento cognitivo do
aluno

As criangas geralmente ndo aprendem a ler antes do inicio da
escolaridade obrigatdria, isto é, a partir dos seis anos de idade. A forma
como sera iniciada essa aprendizagem é sobremaneira importante para se
tornar ou ndo num leitor competente e motivado. Exporemos agora algumas
particularidades a se ter em conta quando da iniciagdo dessa atividade.

Segundo Fatima Sequeira (in Zibermann, 1982),

“a leitura é um ppcesso ativo, auto-dirigido por um leitor
que extrai do texto (considerado aqui ndo sé como pagina
escrita, mas também como combina¢Bes de imagens, dia-
gramas, gréficos, etc.) um significado que faéypamente
codificado por um emissOE acescenta: to que o obje-

tivo final da leitura € a comunicacgéo e esta s6 se faz atra-
vés da commenséo, é sobresta que devem incidir todas
as estratégias usadas pelo leitor

A principal estratégia a se utilizar é a que consiste em predizer ou
antecipar o significado de um texto. Para Frank Smith (1978), a base de
toda a compreenséo é a previsédo ou antecipacao. De fato, num processo de
leitura, o leitortendo em conta a sua experiéncia cultural e linglistica, ante-
cipa o texto do ponto de vista fonoldgico, lexical e semantico. E evidente
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gue quanto maior for o seu dominio da lingua falada, quanto maior for o
conhecimento e o interesse do texto, mais sinais o leitor possui para poder
antecipar significados de letras e palavras conducentes a uma leitura mais
rapida e compreensiva. Ao predizer palavras e idéias, o leitor experimenta
algumas dificuldades ou obstaculos que tentara resolver formulando hipéte-
ses sobre o0 que o texto dird nas palavras ou frases seguintes. Ao verificar o
significado do texto, pela compreenséo da leitura subseqiiente, as hipbéteses
serdo confirmadas ou rejeitadas.

Diz-nos ainda Fatima Sequeira (in Zibermann, 1982), que

“um dos componentes essenciais nogesso de leitura é

0 simbolo grafico. O modo como o leitor o vé e como ele
vai extrair significado desses simbolos, que, no inicio de
uma apendizagem da leitura, ndo témefeente e apesen-
tam-se por isso mais dificeis, sdmlplemas que a crianca
precisa solucionar e para os quais necessita de maturida-
de intelectual.”

A orientagdo é uma das capacidades mais importantes de se do-
minar para se alcancar o sucesso no desenvolvimento cognitivo e na leitura.

Tanto a orientagcdo como a ordenacdo tém sido estudadas como
requisitos fundamentais para a decifragdo e compreensao na leitura. As duas
tarefas estdo relacionadas com a organiza¢cédo do pensamento espacial, que se
desenrola em trés fases: #)oldgica (os objetos sdo observados como
idénticos se puderem ser decalcados uns nos outrgsdjdiiva(os obje-
tos séo interpretados segundo a orientagdo: frente, atras, direita, esquerda);
¢) euclideangos objetos séo interpretados segundo um sistema coordena-
do e abstrato, vertical e horizontal).

Kenneth S. Goodman diz que aprender a ler comeca com o
desenvolvimento do sentido das fun¢gBes da linguagem escrita. Ler é
buscar significado, e o leitor deve ter um propdsito para buscar signifi-
cado num texto. Para este autaprender a ler implica o desenvolvi-
mento de estratégias para obter sentido do texto. Implica o desenvolvi-
mento de esquemas acerca da informacdo que € representada nos tex-
tos. Isto somente pode ocorrer se 0s leitores principiantes estiverem
respondendo a textos significativos que se mostram interessantes e tém
sentido para eles.
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A leitura é apresentada como sendo composta de quatro ciclos,
comecgando com um ciclo 6ptico, que passa a um ciclo perceptual, dai a um
ciclo gramatical, e termina, com um ciclo de significado. Mas, a medida que
a leitura progride, segue-se outra série de ciclos, e logo outra e outra. De tal
modo que cada ciclo segue e precede outro ciclo, até que o leitor se detenha
ou até que a leitura tenha chegado ao final.

O objetivo principal do leitor é o de obter o sentido do texto. A
atencao esta focalizada no significado, e tudo o que ha além disso (tal como
letras, palavras ou gramatica) apenas recebe atencao plena quando o leitor
encontra dificuldade na obteng¢é&o do significado. Cada ciclo é uma sonda-
gem e pode ndo ser completado se o leitor for diretamente ao encontro do
significado. Em uma leitura realmente eficiente, necessitam-se poucos ci-
clos para completa-la antes que o leitor obtenha significado. Porém, retros-
pectivamente, o leitor saberd qual é a estrutura da oracdo e quais sdo as
palavras e letras, porque tera conhecido o significado, e isto criara aimpres-
sao de que as palavras foram conhecidas antes do significado. Em um sen-
tido real, o leitor esté saltando constantemente em direcao as conclusdes.

Goodman (1987) afirma que:

“a caracteristica mais impdante do pocesso de leitura, e

€ no ciclo semantico que tudo adguseu valarO signifi-
cado é construido enquanto se |é, mas também ¢é
reconstuido, uma vez que devemos acomodar continua-
mente nova informacdo e adaptar nosso sentido de signi-
ficado em formacéo. No decer da leitura de um texto, e
inclusive logo apés a leitura, o leitor esta continuamente
reavaliando o significado eeconstuindo-o, na medida
em que obtém novas pepc¢desA leitura é, pois, um pr
cesso dinamico muito ativo.”

O meio social onde a crianca vive e se desenvolve é de grande
importancia para o sucesso da aprendizagem e do desenvolvimento da leitu-
ra. O fato de a crianca J&m primeiro lugartextos que sédo significativos
para ela, leva-nos a considerar a motivacdo e o meio onde a crianga se
movimenta como fatores importantes no sucesso da leitura. Os pais, a casa,
a comunidade, a biblioteca, os 6rgdos de comunicagdo social afetam o su-
cesso escolar da crianca e consequentemente o seu éxito na leitura. As
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oportunidades culturais que a casa lhe oferece com livros, revistas, jornais,
jogos e espacos com alguma privacidade, despertam na crian¢a a necessi-
dade e o interesse pela leitura. Por outro lado, os pais que Iéem, respondem
a perguntas, estimulam a resolucéo de problemas, ddo sugestdes, apreciam
as discussdes, sao pais que proporcionam aos filhos um ambiente ideal para
a imersao no livro. As comunidades que dinamizam a biblioteca publica e
incentivam a sua frequéncia, fazem feiras e exposi¢des do livro, proporcio-
nando uma comunicagao social em que o livro é fonte de conhecimento e de
prazer estdo a legar as suas criancas a maior dadiva que podera fazer delas
cidadaos conscientes, cultos e responsaveis.

John Carroll (in Goodman, 1987) apresenta a seguinte analise da
tarefa da leituraA leitura requerda parte do leitpum conhecimento da
lingua que ele vai leA leitura requer a capacidade de entender que as
palavras escritas sdo analogas as palavras orais. A leitura requer a capaci-
dade de separar as palavras faladas nos sons que as comp&em e junta-las
de novo. A leitura requer a competéncia para reconhecer e discriminar
letras e grafemas nas suas formas variadas (mailsculas, mindsculas, im-
pressas, cursivas etcA.leitura requer a capacidade de procedam
texto, da esquerda para a direita e de cima para baixo. A leitura requer
competéncia para compreendaferir, avaliar o texto que se decifra.

No ensino fundamental e médio, o desenvolvimento da leitura im-
plica outras estratégias, na medida em que os objetivos a serem alcangados
sdo mais complexos. Assim, estudiosos observam esta problematica e pro-
curam formular alguns pressupostos que 0s ajudem a esclarecer

Nesse sentido, Sousa (1989) afirma que:

“Falar da aprendizagem da leitura, em um nivel de ensino
como fundamental e médio,egsupde considera-la como
uma aea de conhecimento passivel de se dividir em pla-
nos constituintes, de se submeter a definicdo de objetivos
operacionais manifestaveis em comportamentos e, neste
sentido, capazes de sen avaliados. Por isso, continua, a
definicdo, para os 7° e 8° anos, de um objetivo, com uma
designagdo tdo genérica, como “integpar”, ndo distin-
guindo o que se faz em cada ano de escolaridade, bem
como o que se faz de aula para aula, naceparsuficien-

te enquanto orientador das atividades que se desenvolvem
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a volta de textos, na aula de Portugués. Se tanto a pers-
pectiva que considera a cong@nsao como presso uni-
tario, como a que a toma como um derivado complexo da
atuacdo de capacidades e sub-capacidades distintas, sdo
ainda objeto de discussao e analise, a adocdo, em situa-
¢do pedagogica, da primeira, levanta algunsigemas”.

Um dos problemas é o de a leitura ser um processo cujo funciona-
mento varia, ndo s6 de acordo com a natureza do discurso sobre o que se
realiza, mas também, em func¢éo das caracteristicas do leitor (dos seus ob-
jetivos para a atividade, das suas crencas, valores e dos seus conhecimen-
tos prévios). Depende destes prioritariamente porque, apesar das diferen-
¢as estruturais que permitem agrupar os textos em tipologias, h4, entre to-
dos eles uma caracteristica comum: na sua superficie, na materialidade de
palavras e espacos que se apresentam aos olhos dmkegentidos ape-
nas se encontram em estado virtual a espera que alguém os atodbize.
texto é uma rede complexa de pressupostos (referenciais semanticos, prag-
maticos) que funciona, néo sé por uma questéo de economia, mas também,
em favor de uma relativa liberdade interpretativa. O estado de um texto &,
pode-se dizere incompletude, exigindo na sua compreensao o recurso a
movimentos de cooperacdo que o encham de sentidos. E fundamental que o
leitor recorra a todo um conjunto de conhecimentos, tanto de natureza lin-
gulistica, como nao linglistica, (conhecimentos do mundo, resultados de ex-
periéncias etc.).

Maria de Lourdes Sousa considera que ndo ha um dia magico
em que passamos de aprendizes de leitura a leitores. Aprender a ler é
uma questéo de desenvolvimento e, por isso, quanto mais lemos, melhor
lemos, porque mais palavras e seus valores se reconhecem, mais pistas
contextuais sabemos usarais relagdes podemos estabeleeer suma,
porque mais sabemos. A natureza complexa desta interacdo estratégica
entre texto e leitor torna-se evidente quando comparamos “bons” e “maus”
leitores. Os trabalhos experimentais levados a cabo para os distinguir apon-
tam para uma maior capacidade dos primeiros em proceder a antecipa-
¢Oes de sentido, a formular e, posteriormente, confirmar ou corrigir hipé-
teses, mais do que em se preocuparem com a decodificacdo palavra a
palavra, numa linearidade que impede a integrac&o e reconstrucdo do sen-
tido global.
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Leitor competente sera agquele que for capaz de “ver”, de antecipar
relagdes sintaticas, valores semanticos, acontecimentos etc., mesmo antes de
completar os ciclos Optico e perceptivo, mas terminando com a sensacao de
ter visto cada tracgo gréfico, ter identificado cada forma e palavra. Esta ativa-
cao de estratégias cognitivas, de amostragem e sele¢éo, inferéncia, antecipa-
¢ao, confirmacéo e afirmacao, que funcionam numa sequéncia espiralada, em
gue cada uma é determinada e determina a outra, leva Goodman (1967) a
caracterizar a leitura como “um jogo psicolinguistico de adivinhag&o”.

No entanto, a formulacédo de hipoteses, as antecipacdes (bases da
inferéncia) ndo sdo apenas caracteristicas do leitor competente. Qualquer
leitor possui para a informagéo que processa um conjunto de alternativas
gue lhe permite antecipar quer sentidos, quer acontecimentos e até a ocor-
réncia de vocabulos. O que caracteriza a leitura deficiente é o fato de nédo
se proceder a uma escolha de tema que, no momento inicial da leitura, tenha
a maxima possibilidade de estar correta.

Segundo Sousa (1986),

“o perfil do leitor competente desenha-se, entdo, a partir
das taefas em que se envolve e estratégias a gaere

no momento de leEm primeio lugar e, em situacdo ‘vo-
luntaria’ de leitura, os individuos tém uma qualquer inten-
¢do para o fazer; a sua leitura serd, por isso mesmo, de-
terminada por essa intencdo que pode variar desde o mer
entretenimento, até uma geura de informacdo especifica
com vista a um enriguecimento pessoal, oesolucao de
um poblema. E esta intencdo que determinara o tipo de
informacdo a ser selecionada (a amostragem), que fara
ativar os conhecimentos prévios, dos quasuttardo as
inferéncias, as antecipagfes e permitirdo o pleno entendi-
mento do que esta no texto. Por outras palavras, o leitor
iniciara ja a sua leitura de forma compmetida. Séo
estas primeiras hip6teses (sintaticas, semanticas e,
inclusivamente, sobro géneo textual) que se vao con-
frontar com os enunciados seguintes; em caso de nao con-
firmacado, tém lugar movimentos degresséo; se sim, con-
tinua-se a leitura em di#cdo a uma hipétese cada vez mais
proxima do sentido veiculado pelo texto.”
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Assim, 0s objetivos para a aprendizagem da leitura consistirdo «no
desenvolvimento desta capacidade estratégica, no desenvolvimento de dife-
rentes tipos de leitura (consoante os fins em vista e os textos envolvidos),
mais especificamente, no desenvolvimento da capacidade de usar e trans-
formar, com base no texto, os conhecimentos anteriores, uma vez que so
estes permitirdo proceder a corretas representacfes mentais do que se Ié.
Nesta perspectiva, ndo ocorrera uma representacao do texto uniformizada,
para toda a turma. Cada aluno, em funcéo das suas caracteristicas linglis-
ticas e experienciais formara a sua representacgao.

A tarefa do professor consistira em demonstrar quais as repre-
sentacdes legitimadas pelo texto e as que ndo sdo. De uma coisa os alunos
terdo de ter consciéncia, é que as interpretagdes de alguns textos podem ser
multiplas, mas devem repercutir-se umas sobre as outras nao se excluindo,
mas, pelo contréario, reforgando-se.

Como perseguir tais objetivos ao estudar-se um texto? Uma abor-
dagem global, como a que propde Francoise Grellet (1984) (in Sousa, 1986),
pode contribuir para alcancar estes objetivos. Num primeiro momento,
far-se-4 um estudo prévio do titulo, extenséo e figuras se as hprover
cedendo-se, em seguida, a formulagdo de hipoteses sobre os conteudos e
finalidades comunicativas do texto; de igual modo se podera proceder a
antecipacdo sobre onde se encontrara a confirmagéo dessas hipoteses; o
segundo passo consiste numa primeira leitura silenciosa para confirmar e,
se caso fqrcorrigir as hipéteses formuladas anteriormente; num terceiro
momento, 0s alunos procedem a uma outra leitura, agora de pesquisa mi-
nuciosa, a fim de encontrar informacao especifica e pertinente para a sua
total compreenséo.

Sera neste momento que tem também lugar uma reflexdo sobre o
processo de leitura: a justificacao de inferéncias, a distin¢cao de informacéo
explicita, implicita e pressuposta, 0 estudo sobre a estrutura do texto e o seu
valor comunicativo.

Para Maria de Lourdes Sousa, as perguntas tém a vantagem de
guiar os alunos para os aspectos relevantes, de Ihes mostrar onde e como
devem procurar a informagéo, de os manter envolvidos enquanto tentam
respondere, também, de os forgar & utilizacéo de estratégias que, de outro
modo, poderiam nunca vir a ativar-se. Com as suas perguntas, se foram
selecionadas em funcéo de objetivos particulares, o professor sabe exata-
mente que movimentos os alunos estéo a fazer para comprepralea-
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pacidades tém necessidade de desenvajuer conhecimentos precisam
para saber ler

No entanto, tal como os conhecemos, apos a leitura do texto, estes
objetivos s6 com dificuldade s&o alcancados e, fundamentalmente, por duas
razBes: em primeiro lugaos alunos ja fizeram a sua interpretacdo e as
perguntas vém, sobretudo, testa-la. Dificilmente um aluno que leu um texto
moadificard, pelas perguntas que o professor vai colocando a turma e nao sé
a ele, a interpretacéo feitéalvez, por isso, ndo seja raro assistirmos a
manutencdo de uma interpretacéo literal, por parte de um aluno, mesmo
depois de se ter corrigido uma resposta que a invalidara. As abordagens por
perguntas revelam-se produtivas quando obrigam o aluno a envolver-se ati-
vamente na pesquisa da resposta, se servirem de orientadoras da primeira
interpretacéo.

Capitulo 1l
O Aluno e o Desinteresse para a Leitura

No decorrer dos ultimos anos, pode-se ouvir reclamagfes de pro-
fessores pelo fato de seus alunos ndo gostarem de ler; como, também, de
pais que ndo entendem o desinteresse dos filhos pelos livros em geral. Mas,
foram muitas as reclamacdes de alunos pelas extensas bibliografias impos-
tas pelos professoreBornou-se, entéo, necessario gamte refletir sobre
o sistema de leitura imposto pela maioria dos professores e pela maioria das
escolas publicas e, principalmente, privadas.

Qual o verdadeiro objetivo das extensas bibliografias impostas aos
alunos? Se o objetivo é despertar no aluno o interesse pela leitura, formando
um leitor competente, convertendo a leitura em objeto de aprendizagem, que
faca sentido para o aluno, ndo € com a insisténcia na quantidade de leituras
sem o devido adentramento nos textos a serem compreendidos, com
fichamentos, com imposic&o de livros e autores, que conseguiremos. E impor-
tante que se observe a preferéncia do Jeiordo-lhe liberdade de escolha.

Através da leitura, o leitor realiza um trabalho ativo de compreen-
sao e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento
sobre o0 assunto e sobre o autdma atividade que implica estratégias de
selecdo, antecipagao, inferéncia e verificacao, essenciais para que haja pro-
ficiéncia.

Revista Souza Marques, V. 1, N. 14, 2008 7



2.1 A auséncia do habito da leitura pelos jovens

Atualmente, é natural entre os jovens da sociedade brasileira o
desinteresse pela leitura, devemos reverter este quadro, vivemos em um
mundo globalizado que induz um processo de mudanca, precisando de uma
atitude critica transformadora, fazendo-se necessario elaborar e adotar meios
para a retomada do habito de ler

Vérias hipoteses poderiam ser aqui enumeradas como causas
para a falta de leitura, mas para este estudo, sera abordada uma hipétese
considerada basica no nosso entendimento, que é a questao da educagéo
doméstica, pois, anteriormente, ha algum tempo, néo faz tanto tempo as-
sim (quem lembra?), os pais ou 0s av0s liam e contavam histérias antes de
colocar os filhos para dormitodos da familia reuniam-se na sala para
ouvi-las, era habito praticado naturalmente, e isto certamente estimulava
os filhos para a prética da leitura, pois o ato de ler dos pais despertava a
curiosidade dos jovens, habitos que ndo existem nos dias atuais, 0s pais
sao os espelho dos filhos, e se nao existe o0 habito de leitura dos pais, logo
ndo existira dos filhos.

A educacéo familiar acaba por passar certos ensinamentos para a
responsabilidade da universidade, com a incorporacdo da mulher no merca-
do de trabalho, o professor acaba assumindo hoje, o papel da familia, onde
na maioria das vezes os alunos vém na universidade, ou no educador
membro da familia. Outro agravante é a questao da midia onde os aparelhos
eletrbnicos e de informética tomaram conta e com isso temos que saber
manejar a relacdo das novas linguagens e dos meios de informac¢des como
a Internet.

Tem-se visto o ajustamento da educacéo famimqual jogam
para o educador a responsabilidade deste preparo, ou seja, ndo existe mais
0 convivio, o repasse dos valores e ensinamentos basicos, que seriam pré-
prios do contexto familiar dos jovens, deixando assim a escola com maiores
responsabilidades. Podemos ainda ressaltar a questdo dos assuntos, onde
temos que adaptar conforme a necessidade e o interesse de cada um, para
gue ndo possamos cair no erro de informar coisas que ndo serao Uteis aos
NOSsOos jovens.

Os educadores precisam contribuir neste processo, pois para des-
pertar o interesse dos alunos para a leitura, € necessario tornar as aulas
agradaveis e se possivel divertidas. Acreditamos que assim sera possivel
atingir os objetivos, tornando-se modelos positivos para os jovens, os profis-
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sionais da educag¢éo mais atualizados, sabem que comeca no relacionamen-
to 0 processo basico de ensino.

Com o desinteresse dos jovens, pode-se prever as possiveis con-
sequiéncias da falta de leitura, por exemplo, dentro em breve nao saberéo
mais redigir uma simples redacdo sem a ajuda do computador e seus siste-
mas operacionais, ndo saberéo a forma correta da escrita, pois quem néo ler
dificilmente consegue escrever

Segundo Paulo Freire, existe possibilidade de ir mais além e afir-
mar que a leitura da palavra ndo somente antecede a leitura do mundo, mas
a maneira de “escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”, ou seja, de transforma-lo
através de nossa postura critica.

E interessante também citar a orientacdo de Marco Aurélio Ribei-
ro, quando diz, que no inicio do estudo, é preciso ser decidido, ou seja, ler
alto, escrevere exercitarcomecgando pelos textos e assuntos mais faceis,
até conseguir concentrar-se nos mais dificeis, antes de tudo, ter objetivo,
saber o que quer atingir

A posicao dos estudiosos no assunto € que existe a necessidade
primaria da leitura entre os jovens, nao podendo eliminar o atq dalar
conhecimento e dominio, somente assim podera exercer a postura de ci-
dadao.

Contudo, o agravante desta situacao e 0 mais preocupante € que
todos e, principalmente, os jovens viverao alienados as maquinas, € a isto
que a era da globalizacdo e a falta de leitura entre os jovens levara a
humanidade, no entanto temos que mudar radical e urgentemente este
procedimento e fazer despertar em cada jovem o interesse para leitura,
fazé-lo compreender que este habito é necessario para o desenvolvimento
do estudo.

2.2 Estratégias para a motivacao e o desenvolvimento da
leitura

A principio, deve-se apresentar os dominios OUVIRLAR,
LER e ESCREVER em trés blocos distintos, mas pressupondo uma pratica
integrada, em que os conteudos atualizam os diferentes dominios,
operacionalizando-se num processo pedagogico centrado nos alunos que,
em interacdo na turma, com o professonstroem as suas aprendizagens.

No dominio do LER, sdo apresentados os seguintes objetivos ge-
rais: Aprofundar o gosto pessoal pela leitura. Contatar com textos de géne-
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ros e temas variados da literatura nacional e universal. Desenvolver a com-
peténcia da leitura: interagir com o universo textual, a partir da sua experi-
éncia e conhecimento do mundo e da sua competéncia linglistica; apropri-
ar-se de estratégias para a construcdo de sentidos. Os tipos de leitura pro-
postos sao trés: leitura recreativa; leitura orientada (obras literarias dos di-
ferentes géneros, outros textos); e leitura para informagéo e estudo.

Os pressupostos pedagdégicos sdo interessantes, mas um pouco
defasados da realidade, pois ndo séo apresentadas formas de conseguir 0s
resultados idealizados: Ler é um processo universal de obteng&o de signifi-
cados. Cada leitpa partir da sua experiéncia e conhecimento do mundo,
interage com o universo textual, desencadeia estratégias varias para elabo-
rar sentidos, confirmar e controlar a leitura pela justeza das estratégias uti-
lizadas. Em grupo, a construcdo de sentidos pode alargar-se pela expressao
e negociacao de interpretacdes que respeitem as caracteristicas proprias de
cada obra e que valorizem aspectos contextuais. A escola deve ajudar o
aluno a apropriar-se de estratégias que lhe permitam aprofundar a relagédo
afetiva e intelectual com as obras, a fim de que possa, (paggressiva-
mente, 0 seu préprio percurso enquanto leitor e construir a sua autonomia
face ao conhecimento. Favorecer o gosto de ler implica em a instituicdo
escolar proporcionar ocasifes e ambientes favoraveis a leitura silenciosa e
individual e que promova a leitura de obras variadas em que os alunos en-
contrem respostas para as suas inquietacdes, interesses e expectativas. Ler
nao pode, pois, restringir-se a pratica exaustiva da analise, quer de excertos,
guer mesmo de obras completas. O prazer da &firmacédo da identidade
e o0 alargamento das experiéncias resultam das proje¢des multiplas do leitor
Nos universos textuais.

Maria Victoria Reyzabal e Peditendrio, citados pohllied e
Condemarin (1997), entendem que compreender textos, reter parcial ou
completamente a sua informag&o, resumi-los, relaciona-los com outros, aplicar
0s seus conteudos a diferentes situagdes, valoriza-los, séo requisitos que a
nossa sociedade exige.

Na lingua e na literatura ndao se tém soO objetivos receptivos e
reprodutivos (compreendenemarizarimitar, etc), mas também produtivos
(relacionartransferiy valorizar criar..). Havera que demonstrar aos alunos
gue a leitura de textos literarios é nao s6 agradavel, mas (til. A capacidade
de comunicar-se plenamente (isto €, ser bom emissor e bom receptor) vale
tanto como um ou varios amigos.
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Em geral, nem o aluno do ensino infantil nem o do fundamental e
médio, nem o universitario esta suficientemente motivado para a leitura. Por
gue razao?As grandes causas, segundo Mafictoria Reyzabal e Pedro
Tenorio sdo: 1A sociedade atual oferece outros produtos para os tempos
livres que requerem menos esforco. 2. As obras recomendadas e as técni-
cas de acesso ndo sdo adequadas para a idade e interesses dos alunos (ora
pela sua extenséo, tema, estilo, ou complexidade).

Entdo, porqué e para qué sera importante a inclusao da leitura nos
curriculos escolares? Segundo 0s mesmos autores, a leitura contribui para a
formacéo da personalidade e promove e facilita a interacéo e a participa-
¢éo, preparando para a vida em constante mudanca, ajudando a clarificar
crencas e valores, desenvolvendo a sensibilidade estética, enriquecendo a
capacidade critica, aumentando a capacidade criadora etc. Por isso, sera
necessario fazer com que a leitura signifique escutar com os olhos quando
Se quer conseguir que o receptor se converta em co-autor ou como assina-
lou Valéry, implica passar de observador contemplativo a observador poéti-
co (Allied e Condemarin, 1997).

Na verdade, a leitura de diferentes textos ajuda a corrigir a tenta-
¢éo da verdade absoluta, tho empobrecedora para o conhecifeadts.
mos a viver num mundo de certezas, de solidez, onde temos a convic¢éo de
gue as coisas sdo da maneira que as vemos. Os leitores pdem em jogo
processos de compreensdo diferentes quando Iéem distintos tipos de texto.
Assim, um aspecto importante de qualquer aprendizagem da lingua consiste
em adquirir estratégias para ler distintos tipos de texto, pois a compreensao
de um texto exige pelo menos dois processos fundamentais: a decodificacdo
do significado e a decodificacdo do significante.

Allied e Condemarin (1997), ainda citando Mafietoria Reyzabal
e PedroTenorio, peguntam-se se serd conveniente dar a ler aos alunos
obras mestras da literatura.

Inicialmente, créem que n&o, pois primeiro as criangas terdo que
adquirir o habito da leitura, para o que é imprescindivel que gostem do que
Iéem. Pouco a pouco, poder-se-a guia-las até outras obras, sem esquecer
gue educar ndo é unicamente dar aos alunos o que eles gostam, mas guia-
los para que avancem e progridam, com o fim de que cheguem a ser indivi-
duos responsaveis, capazes de realizar bem uma tarefa. Por outro lado, um
salto na aprendizagem infantil se produz quando a crianca deixa de acredi-
tar na histdria, porque compreendeu gque é apenas uma histéria. Diferenciar
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ficcdo e realidade permite a aprendizagem mediante a exploracao vital si-
mulada e evita a evasao em que caem certos leitores ingénuaos, por exem-
plo, de novelas sentimentais, eréticas ou de aventuras.

Para fomentar o habito e o gosto pela leitura, convém que esta
comece antes que a crianga saibaAes mais pequenos ha que-ler
Ihes e comentar-lhes obras adequadas para a sua idade (selecionadas
guanto ao que dizem e como dizem) para que conhecam a tradicdo po-
pular, fantasiem, sonhem com lugares remotos ou aventuras utépicas e
constatem realidades proximas. Ler implica realizar uma atividade cria-
dora, é conversar com outros. Uma boa obra diverte-nos, humaniza-nos;
ha que recordaneste sentido, que multiplos estudos corroboram em
gue a capacidade da leitura redunda em beneficio da faculdade global
de aprender

A leitura exige, pelo menos no inicio, soliddo, concentracéo, silén-
cio, mas, mais tarde pode ser compartilhada e debatida com os companhei-
ros. As preferéncias variam com a idade, o sexo, o meio, o nivel educativo
e as caracteristicas sécio-culturais. A literatura contemporanea garante a
existéncia de multiplas possibilidades como opgéo. O professor deve reali-
zar a selecdo das obras tendo em conta os interesses e as capacidades dos
estudantes, e mostrar que qualquer grande obra é formada por um entrela-
cado sutil de registros linguisticos e literarios, em que cabem paixdes, gos-
tos, ideologias, esperancas, contradi¢des etc., e que portanto rggame o
e omelhorde uma época e de um povo.

Os docentes devem ter em conta a ideologia implicita ou explicita
das obras que se vao trabalhar na aula. Ndo educaremos no respeito, na
tolerancia, na desmistificacdo de preconceitos racistas ou sexistas, se ele-
gemos textos com heréis solitarios e violentos ou onde o homem branco e
rico é o bom, enquanto a mulher realiza exclusivamente as tarefas de casa;
nas que 0s negros ou os ciganos sao delinqlientes, analfabetos, ou nas que
se castiga insensivelmente os animais, se destréi a natureza etc.. Este tipo
de leitura exige uma analise critica séria e nunca manipuladora, que tenha
em conta que os valores de uma pessoa sdo o resultado de uma soma de
experiéncias.

Na aula ha que se procurar estratégias motivadoras de conduzir
para a leitura. Seria interessante que, as vezes, os professores narrassem
contos oralmente e lessem sempre com o ritmo e a entoagdo adequados,
dinamizassem dramatizacdes na sala, promovessem debates. Para desen-
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volver as destrezas relacionadas com a leitura compreensiva continua a ser
imprescindivel a técnica do comentario do texto.

Ler traz consigo descoberta, comunicagdo com um amigo, possi-
bilidade de nos conhecermos melhor a n6s mesmos e enriquecimento inte-
lectual. Hoje, o livro é um objeto economicamente mais acessivel do que
noutras épocas, € agradavel, atraente e, ainda que tenha competidores po-
derosos (revistas, jornais, radio, televisao, video, jogos de computador
ca, desporto...), mantém ainda um reconhecido lugar de privilégio em as-
pectos fundamentais.

Maria Victoria Reyzabal e Pedienorio colocam as seguintes
questodes:

“Os alunos sabem ler? Extraem as idéias principais de
um texto ou captam apenas a intriga? Reconheogm r
cursos, técnicas, partes da obra? A leitura rapida de pe-
ribdicos e a contemplagdo passiva da televisdo pode
acostuma-los a uma visao superficial que os desvia da
atencdo consciente que exige umdivdunto ao comen-
tario do texto e através da utilizacao sistematica e rigo-
rosa de técnicas de escrita, os alunesriardo as obras

do autor ou criardo as préprias, para néo fieam como
melos receptoes, ecoidando que, se ndo se é bom emis-
sor, também ndo se é boraceptor pois sem esta pratica
nunca se chegaria a constatar certas dificuldades nem a
poder imitar o melhor dos owts. O codigo de um texto
literario sera inacessivel e a sua mensagem estética fica
velada para um eceptor que néao tenha agmdido a
decodificar a complexidade deste sistema especial de sig-
nos. A decodificacdo da obra de arte enquanto unicidade
assemelha-se ao decifrar de um codigo estect (Allied e
Condemarin, 1997).

Os professores tém um papel fundamental ao longo deste proces-
so, programando, selecionando, dialogando, orientando, explicando e assu-
mindo as condutas como falantes, ouvintes, leitores e inclusivamente como
humildes escritores. A aula de Portugués e Literatura deve ser ativa, signi-
ficativa (todos os assuntos de interesse cabem nela), criativa, ldica, formativa,
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sempre tedérico-pratica, o que a convertera numa aula atrativa e proveitosa
para os alunos.

Tanto a leitura como a escrita implicam atividades cognitivas com-
plexas. Em ambos os casos o estudante deve assumir um papel participativo,
critico e criadarPara ler compreensivamente ha que relacionar digoe
texto com o que ja se sabe, avaliar os novos dados segundo aqueles que se
possui, considerar o conjunto, reformular os contetdos anteriores. Por isso,
ha que indicar aos alunos os objetivos a perseguir com cada tarefa concreta,
aplanar-lhes obstaculos sem evitar que superem por si as dificuldades, orienta-
los para que se fixem nos aspectos oportunos, dado que a leitura ndo é um
mero decifrar de grafias, mas exige p6r em jogo todos os conhecimentos.
Quanto maior for a formacgéo e a sensibilidade, melhor e mais rica sera a
compreensao. Leajuda a falara escrever e a viver melhArleitura serve
para enriguecer o léxico, colabora na melhor compreensao da cultura em
geral e das artes em particular; fomenta a fantasia, agoniza a visao critica,
desenvolve o gosto estético, motiva para outros saberes e especialmente
adequa para a aquisicdo de capacidades e reconhecimento de normas em
geral.

Ler implica uma técnica. E uma aptiddo, mas também uma arte.

O seu encanto ndo se extingue com 0s anos, mas aumenta e, se é verdade
gue o pensamento e a linguagem se desenvolvem juntos, e na medida em
gue esse desenvolvimento facilita a regulagéo da conduta, a leitura e a es-
crita podem ser uma escola de civismo, de tolerancia, de participacdo, de
compromisso com a natureza, com o patriménio cultural e, fundamental-
mente, com uma vida melhor

A leitura pode funcionar como prazer ludico: se a arte cumpre uma
funcdo social e pessoal, € porque ndo pode impor-se como obrigatoria, nem
defender-se com dogmas ou rebater-se através da légica. Nao satisfaz ne-
cessidades materiais, mas as mais altas exigéncias ludicas enguanto estéticas.

E necesséria a competéncia textual, a qual supde também a com-
peténcia intertextualodo leitor ao ler ou ouvir um texto, tem sempre em
conta a experiéncia que, enquanto leit®m de outros textos. Entender o
gue diz um texto, o que implica uma leitura compreensiveodteido é
fundamental mas néo é suficiente e, sem duvida, isto é o que se tem vindo a
fazer até agora. Ha que saber l&aranado texto para que este sirva como
modelo a imitgro qual implica uma analise significativa, ndo s6 do significa-
do, mas também do significante no sentido amplo.
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E importante que o aluno faca o intercambio entre o papel de
emissor e receptoisto €, que ndo s6 aprenda a ler textos, mas também que
aprenda a produzir textos (orais e escritos, literarios e nao literarios) e que o
estudo da lingua e da literatura ndo seja meramente gramatical ou historicista.
Pois estas opc¢bes baseiam-se geralmente na memorizagdo de dados ou
regras prescritivas, apoiadas num modelo de lingua ideal, isto &, ndo real
(correc@o em ortografia, léxico, morfossintaxe...) e, na prética, a aula con-
verte-se numa explicacdo da norma, com exemplo correspondente e os exer-
cicios mais ou menos mecanicos necessarios para a sua fixagao.

Ler compreensivamente e escrever adequadamente serve como
aprendizagem lingtiistico-literaria, mas também como ferramenta basica para
a aquisicao dos conteudos das outras disciplinas (aplicavel ndo sé na leitura
de qualquer tipo de enunciados, mas também na elaborac¢éo de resumos,
resenhas, notas, fichas, esquemas, registros etc.).

Mediante as interpretacdes e as producdes, ajudamos a que 0s
sujeitos confirmem ou modifiquem os seus préprios pontos de vista pessoais
e sociais. Ha que se ter em conta que para a compreensao e recepcao de
textos se pdem em jogo aspectos tdo complexos como: as experiéncias vi-
tais de cada emissor e receptor; a intengcdo comunicativa do falante; o
referencial linglistico de cada emissor e receptor; a adapta¢cdo da mensa-
gem ao receptor

Cada professor consegue que os alunos aderem a literatura de
diferentes maneiras. Cada docente tem uma histéria pessoal e profissional
distinta e também preferéncias préprias. Mas todos estamos de acordo em
gue o ensino-aprendizagem da literatura ndo pode consistir num processo
passivo. As investigacdes mais recentes revelam a importancia de
correlacionar o ensino da leitura e da escrita para que se reforcem entre si.
Estes processos ndo se devem ensinar como questdes independentes. Mui-
tos professores ainda créem que se aprende a escrever lendo apenas e isso
ndo é correto.

2.3 Leitura criativa: adquirindo competéncias via informatica

O desenvolvimento da sociedade informatizada exige das pessoas
novos padrdes de comportamento, tais como a aquisicdo de competéncia
em habilidades basicas de leitura, escrita, calculo, linguagem e pensamento
critico adaptados aos novos recursos tecnoldgicos. Isto implica em adquirir
habilidades e conhecimentos necessarios para operar um computador em

Revista Souza Marques, V. 1, N. 14, 20085



qualquer situagdo funcional da vida diaria, visando a aplicagdo, comunica-
¢éo, busca de informacéo ou solucdo de problemas. Os estudiosos denomi-
nam a esse processo acima descrito coomoputer literag (Cobum et

alii, 1988; Anderson, 1991).

Cabe destacar que esse conceito relacionado a competéncia dos
individuos para operar computadores de acordo com a demanda social, esta
diretamente relacionado ao conceitoliteracy que, segundo Harris &
Hodges (1995), é a habilidade minima necessaria para ler e escrever de
modo critico e criativo utilizando os recursos linglisticos disponiveis em cada
comunidade cultural. E ouvindo, falando, lendo e escrevendo gue a crianca
apreende e compreende as informagdes provenientes de seu meio, neces-
sarias para expressar-se e relacionar-se em seu contexto social e cultural
(Monson & Monson, 1994).

Em relac&o a esse conceito, Anderson (1991) mostra, a partir de
estudos por ele analisados que, tanto do ponto de vista académico, quanto
de habilidades relacionadas a leitura, escrita e agfes criativas envolvidas na
rotina de vida dos individuos (usar um catalogo telefénico, compreender
informacdes basicas presentes em um manual de instru¢cées de um
eletrodoméstico, preencher formuléarios, dentre outros exemplos), ha falta
de competéncia e desempenho adequados.

Neste sentido, segundo Alencar (1992), o ensino deve estar voltado
a preparar o aluno para questigmefieti, mudar e crigra partir do melhor
aproveitamento de seu talento e potencial, observando-se um consenso cres-
cente entre pesquisadores de varios paises quanto a necessidade de se cria-
rem condi¢des mais favoraveis ao desenvolvimento da criatividade na escola.

A literatura indica a necessidade de ampliar-se o espago escolar
para o desenvolvimento da criatividade, preparando o aluno para o mundo
de amanh&, buscando solugdes para os problemas futuros e ensinando-o a
pensar criativamente. Cabe considerar a visdo contemporanea da aquisi¢cao
do conhecimento, que j& se faz presente em todas as etapas de escolarizagéo,
na qual valoriza-se mais a capacidade critica, criativa e interpretativa do
aluno frente a realidade, do que o acumulo de informacdes, tendo portanto a
leitura, enquanto fonte de informacéo e aprendizagem.

A leitura tem sido considerada como um importante e indispensa-
vel instrumento de desenvolvimento individual e social. O homem que sabe
ler e escrever tem melhores condi¢ges de exercer plenamente seus papeéis
na sociedade (Mello, 1983; Guzzo, 1987).
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Hoje, visando cumprir sua funcao social, faz-se necessario pensar
na leitura e escrita enquanto processos criticos e criativos inseridos num
programa de educacéo de qualidade que venham atender as caracteristicas
da sociedade do préximo século, pois aproximadamente um bilhdo de pesso-
as no mundo nao sao alfabetizadas. Sem a competéncia em leitura e escrita,
fica restrito seu acesso as informacoes relativas a vida em sociedade, a
cultura, a politica, sendo seu desenvolvimento pessoal, conseqiientemente,
bastante prejudicado.

Faz-se necessario que as criangas, desde o inicio de sua
escolarizacdo, adquiram o prazer e o habito dedés a leitura é uma das
atividades académicas mais frequentemente utilizadas na aquisi¢céo de con-
ceitos , informacdes e mediacéo cognitiva.

A literatura mostra que os conhecimentos cientificos provenientes
dos complexos mecanismos envolvidos na aprendizagem da leitura, séo re-
sultado de trabalhos de sucessivas geragbes de estudiosos vinculados e
orientados pelo modelo psicol6gico de aprendizagem dominante em cada
época.

Mais recentemente, tem havido uma preocupacéo dos estudiosos
em garantir as ciéncias um corpo de conhecimentos organizado, sistemati-
Co, parcimonioso, coerente, consensual e unificado. Nessa abordagem, to-
das as teorias pertencentes a uma mesma ciéncia sdo consideradas igual-
mente importantes, pois contribuem para a consolidagcédo e avanco desta.
Em especial, na Psicologia, a busca da unificagéo traz em seu bojo o reco-
nhecimento de que as atividades cientificas acontecem inseridas num con-
texto social, onde a unidade deve garantir a diversidade, diversidade de pers-
pectivas, abordagens e tecnologias.

Harris e Hodges (1995), numa perspectiva mais recente de leitura
baseada no paradigma de pesquisa interdisciplinar e de unificacéo
metodoldgica, consideram que ler implica na habilidade de compreender
(decodificar e interpretar) e usar os escritos produzidos pela sociedade e ou
valorizados pelo individuo, sendo a leitura criativa o processo de estabelecer
relacdes inovadoras, vinculadas a imaginacao e a experiéncia, entre os as-
pectos semanticos, sintaticos e o significado do texto, a partir da identifica-
¢ao dos trechos mais importantes.

Considerando-se ainda a perspectiva de unificagéo da ciéncia psi-
cologica, Samuels & Farstrup (1992) relatam que as pesquisas relativas a
leitura, realizadas recentemente, podem ser divididas em trés grandes
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areas: (1) processos de leitura: como a crianga aprende as habilidades basi-
cas para decodificater fluéncia e compreender um texto levando em conta
suas caracteristicas estruturais; (2) tecnologias e testes: refere-se as técni-
cas, materiais, tecnologias e testes que possibilitam ao professor incrementar
o desempenho dos alunos em leitura; (3) influéncias do meio: analise dos
fatores que caracterizam o contexto instrucional, social, cultural e familiar
dos alunos, cuja influéncia é determinante no processo ensino-aprendizagem
da leitura.

Uma das principais taxionomias das dimensfes de compreensao
em leitura, elaborada por Smith e colaboradores (1978), considera que a
verdadeira compreensdo ocorre quando ha criticidade e criatividade por
parte do leitor que, ao compreender um texto, ultrapassa o limite do dominio
imediato do estimulo textual para atingir niveis mais elevados de inferéncia
e elaboracgéo.

Leitura critica, segundo Harris & Hodges (1995), é o processo
ou resultado dos julgamentos feitos pelo leitor acerca do conteldo lido, a
partir de questionamentos sobre o texto, analise l6gica da estrutura e
inferéncias.

A maioria das definices propostas para a leitura criativa indica
gue o leitor deve ir além do material textual; buscar alternativas; formular
hipoteses; estabelecer proposi¢des originais; recombinar elementos textu-
ais; estabelecer novas relacdes do texto com as experiéncias do proprio
sujeito e buscar solugdes criativas.

Visando desenvolver a compreensao critica e criativa da leitura,
pode-se utilizar varias estratégias instrucionais que possibilitem ao leitor
tornar-se independente.

Utilizando-se informacdes provenientes da literatura, a recente
educacao multicultural possibilita ao aluno a oportunidade de conhecer ou-
tras culturas, seus habitos e costumes, sua histéria e seu papel no mundo
atual, sua linguagem, seus aspectos geograficos, politicos, econdmicos e
sociais, enfim, de examinar a diversidade presente no mundo através dos
meios eletrénicos de comunicagdo, tais como a Internet, que permite ao
aluno, ndo somente obter informagdes, mas possibilita trocas e comunica-
¢Oes efetivas com seus pares em qualquer parte do mundo. Segundo Leu
Jr.(1996), a natureza da competéncia em leitura, escrita e aprendizagem
estdo em franco processo de redefinicdo a partir da utilizagdo da multimidia
eletrénica.
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Todos esses aspectos citados favorecem a aprendizagem dos con-
telidos curriculares especificos de modo interdiscipliasibilitando o de-
senvolvimento da criatividade verbal e da aquisicdo de competéncia em
leitura.

As formas eletrénicas de leitura e escrita exigem novas maneiras
de conceber a leitura e escrita enquanto aquisi¢éo, habilidade e competén-
cia, pois, se no texto impresso o espaco fisico é determinado pela pagina
impressa que abarca um conteldo estavel e controlado unicamente pelo seu
autor no texto eletrénico o espaco é dinamico, virtual, fluido e temporério,
permitindo ao texto maior transitoriedade e mutabilidade, reduzindo a dis-
tancia entre autor e leitgrossibilitando uma interagdo constante e continua
entre ambos e exigindo do autor um compromisso maior com a veracidade
e autenticidade do seu texto. Isto mostra que transformacdes fundamentais
estdo se processando na criagdo dos textos, nas estratégias de leitura e na
formacéo de novos leitores.

A Técnica de Cloze, utilizada como um recurso eletrénico ou tra-
dicional, para identificar a capacidade do leitor de integrar a informacé&o
impressa que recebe e o conhecimento que tem da estrutura da lingua tem
sido amplamente pesquisada no contexto educacional, revelando-se eficien-
te ndo somente para fins de diagnéstico, mas também como procedimento
de treino usado didaticamente em diversas situagcdes de aprendizagem, vi-
sando desenvolver algumas habilidades relevantes para a compreenséo, a
generalizacdo e a transferéncia de aprendizagem para situagdes de leitura
de qualquer natureza. (Chance, 1985).

Barnitz (1998) utiliza a Técnica de Cloze e suas variagfes para
desenvolver a compreensao dos elementos sintaticos de um texto. A partir
da analise de sua ocorréncia e fungéo na frase, os alunos conseguem prever
esses elementos de modo contextualizado quando sdo omitidos no texto.

Sendo uma das fun¢des bésicas da escola formar leitores e escri-
tores competentes, mudancgas na instrugédo e na tecnologia educacional de-
vem ocorrer para atender as novas necessidades dos alunos que passam a
ler, consultarestudarescrever e comunicae através de documentos ele-
trénicos.

O levantamento da literatura revela que pesquisas aplicadas a
realidade educacional considerando-se o0 uso do computador em atividades
de leitura e escrita criativas, enquanto meio de desenvolver as habilidades e
competéncias dos alunos para adaptarem e aplicarem em sua vida diaria o
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aprendizado académico, séo insuficientes para plena compreensao desta
area do conhecimento.

Faz-se necessario, portanto, continuar investigando o uso do com-
putador em programas educacionais enquanto tecnologia educacional e a
criatividade nos programas de ensino da leitura e escrita.

Capitulo Il
A Funcéo da Leitura na Graduacao

A sociedade atual é marcada pelo rapido crescimento o qual de-
safia a capacidade humana a encontrar solugbes para adequacédo entre os
indices de crescimento e de desenvolvimento. Neste contexto, as organiza-
¢bes humanas tornam-se pontos de referéncia na geragdo das mudancas e
na criacao de processos adaptativos a estas, visando a propria sobrevivén-
cia.

Das oganizagfes, algumas foram criadas para desenyiigar
zir e favorecer transformacdes. Dentre estas, destaca-se a Universidade
gue deve se voltar para uma instrugdo que oriente o aluno a considerar a
interdependéncia dos fatos, formando assim sujeitos abertos para o conhe-
cimento novo por meio da transacao socio-cultural. Este processo requer do
sujeito uma consciéncia critica e reflexiva capaz de orienta-lo entre o “co-
nhecer” a realidade e o “saber responder” questfes sobre esta realidade. A
marca divisoria entre estas duas posi¢oes se estabelece pelo construir um
conhecimento, o qual tem caracteristicas sociais e histdricas que requerem,
para sua propagacao e apreenséo, o uso da escrita e da leitura.

A informatizag&o da vida social tem gerado a necessidade de efe-
tivar mudancas nos processos de aprendizagem ao mesmo tempo que tem
proposto questdes sobre a estruturacéo do sistema de ensino. Um exemplo
desta necessidade é descrito por Kulik e Kulik (apud Liberato et al, 1993)
no estudo de meta-analise sobre a efetividade do uso do computador no
desempenho de leitura. Os autores identificaram que a maioria dos estudos
focalizados evidenciavam um crescimento no nivel do desempenho de lei-
tura e diminuigéo no tempo instrucional requerido para a aprendizagem des-
sa habilidade. Assinalaram, também, que o uso do computador em sala de
aula, reforca as atividades didaticas que podem ser completadas rapida e
facilmente o que ir& permitir aos estudantes mais tempo para a pratica da
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leitura em suas diferentes formas. Porém, a efetividade deste trabalho exi-
ge alguns pré-requisitos relacionados a prépria montagem do laboratério de
informatica e ao planejamento para a incorporacéo deste equipamento nos
cursos das universidades. Isto implicara na preparacgéo de instrutores habi-
litados ndo sé no trabalho com “softwares” mas também com as estratégias
e procedimentos que propiciam a aprendizageambém os estudantes
devem estar familiarizados com os mecanismos de “softwares” a fim de
gue habitos produtivos de trabalho sejam empregados téo rapidamente quanto
possivel.

Contudo, tal mudancga ndo € simplesmente tecnolégica, pois re-
quer também uma revisdo no modo de organizacdo e nas relacfes
interpessoais. Com isso, pretende-se dizer que essas inovacdes tendem a
valorizar de forma mais acentuada as habilidades mentais, cognitivas e
comportamentais.

A leitura tem sido considerada como um processo interativo entre
o leitor/texto/autar“E a decodificacdo de simbolos graficos e a trans-
formacdo dos mesmos em unidades significativgsesentativas) atra-
vés do conhecimento e dominio @dacdo dos critérios de coesao e
coeréncia textua (Barnitz, 1998 p. 9).

Ao ler um texto, o leitor tem um papel ativo na reconstrucéo do
contetdo do mesmo, apoiando-se em sua experiéncia prévia, em seus conhe-
cimentos tedricos e também, tomando por base os propésitos do autor e 0s
elementos lingtiisticos que possibilitam a expressao das idéias pretendidas.

Os extraordinarios progressos tecnoldgicos, em matéria de co-
municacgéo, reforcam que a habilidade de ler continua a ser um compo-
nente fundamental para todo e qualquer tipo de aprendizagem. Assim, a
leitura torna-se um comportamento imprescindivel na formacéo e desen-
volvimento do homem moderno. O dominio funcional da lingua é desen-
volvido através dos processos de interacao social e linglistica e ndo ape-
nas através da exposi¢éo a linguagem, o que sugere uma transagao social
e cultural (Cagliari, 1994). E por meio desta relagdo que se desenvolvem
os diferentes significados dos objetos, estados e processos que ocorrem
no meio. Estabelece-se uma parceria entre-testo-leitor embora muitos
leitores ndo estejam conscientes disto (Cagliari, 1994). Nao consideram a
possibilidade de questionar ou responder ao texto escrito ou ao escritor
talvez porque, como diz este aytudio vejam a leitura e escrita com fun-
¢do genuina de comunicacéo.
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Na relag&o pessoal-social, o habito de leitura forma pessoas parti-
cipantes e responsaveis pelo desenvolvimento sécio-cultural. Nesta posicao
0 sujeito leitor atualiza alguns motivos psicoldgicos entre os quais auto-res-
peito, auto-realizagéo, segurancga e sucesso, necessidades que o direcionam
para uma leitura especifica e que ao atender e satisfazer o motivo
desencadeadame transformam em nova ggiammotivacional (\egas,1997).

Este nivel de leitor pressupde uma relacdo “transacional” com o0 meio, uma
capacidade de ajustar suas estratégias de leitura ao tipo de texto e informa-
¢do veiculada. Esta capacidade garante um nivel de compreensao que esta-
ra diretamente relacionado a possibilidade de reconhecer os vocabulos, es-
tabelecer inferéncias e manter o constante relacionamento com a marca
(grafica e de estrutura) do texto (Sousa, 1989).

Tal processo transacional ao mesmo tempo que fornece ao leitor
base para compreensédo e uso das fungbes da leitura, recebe dele novos
dados referentes a seus motivos e necessidades o que favorecera a discus-
sao e a formulagéo de outras fungdes.

Cabe, pois, a cada ser humano encontrar na leitura um motivo,
uma ajuda para o seu préprio desenvolvimento. Este é o comportamento
esperado tanto do corpo docente como discente de uma Universidade (Sousa,
1989).

Além disso, como assinala Alencar (1992), a leitura se constitui
um meio de acesso ao saber humano produzido em cada area do conheci-
mento, 0 que garantira a recuperacgéo da informacao e a necesséria atuali-
zagao para a pratica profissional eficiente. Isto significa que cada leitor
deve reconhecer e identificar seus interesses e motivos para a leitura, usan-
do-a para a efetivacdo das funcdes a ela relacionadas.

Caglari (1994) listou alguns destes motivos que refletem uma
preocupacdo com manter-se informado a fim de propiciar a definicdo de
motivos profissionais precisos. Com isto, o leitor garantira 0 seu sucesso
pessoal, desenvolvera o proprio conhecimento e experimentara situacdes
de prazer

As diferencgas culturais, conforme relatado por Kato (1985) defi-
nem diferencas cognitivas que se refletirdo nos processos interativos com a
leitura e que atuardo, também, sobre os objetivos e fungBes da leitura.

Atribui-se a leitura algumas funcdes que se relacionam a realiza-
¢éo pessoal, incluindo-se os aspectos estéticos, afetivos e criativos. Além
dessa dimenséo pessoal, as fungdes tém relagdo com os aspectos sociais
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gue orientam e reforcam todo o comportamento humano no atendimento de
suas necessidades, perspectivas e realizagoes.

Morais (1996), a partir de um estudo trans-cultural, listou dez fun-
¢Oes da leituraAprendizagem, LazeEstimulo, UtilidadeAlvos Sociais
Definidos, Moralidade, FlexibilidadAuto-Respeito, Fuga, Preenchdiem-
po, que variam conforme a regido em que o leitor vive.

Em pesquisa de Pennac (1998) voltada para a identificagdo das
funcdes priorizadas por estudantes universitarios fica evidente o predominio
das funcgdes “aprendizagem” e “utilidade”. Embora possam estar de acordo
com o momento de vida dos estudantes, a pouca aten¢do dada a leitura com
funcéo de formacéo da cidadania evidencia uma formacéo inadequadamente
dirigida, comprometendo a diversidade necessaria a uma formacao integral.
Isto reflete um leitor dependente, tendo em vista atender a uma necessidade
especifica.

Confirmando esta situacéo, a funcéo “flexibilidade” que reflete a
habilidade de leitura de diferentes tipos de texto, apresenta-se com baixo
nivel de utilizacaoral falta de flexibilidade compromete a leitura indepen-
dente e a prépria leitura atendendo a funcéo “lazer” que parece, para o
estudante, ter uma conotac¢do negativa (Silva, 1988).

A andlise da distribuigdo das fun¢des em nivel de utilizacao de-
monstrou que os sujeitos pesquisados por Silva (1988, p. 71) “incluem-se no
nivel médio de utilizacdo (das fung¢des) caracterizando um escore inferior
ao esperado em universitarios”.

Os resultados obtidos por Leu (1996) confirmam dados anterio-
res, considerando-se que os estudantes de POs-Graduacdo em
Biblioteconomia também destacaram as fungfes “aprendizagem” e “lazer”
em relagdo as demais. Na seqiéncia, os autores relatam como fungfes
mais identificadas “utilidade”, “alvos sociais definidos”, “estimulo” e “flexi-
bilidade”.

E interessante assinalar que foram priorizadas tanto em Leu (1996)
como em Silva (1988) as funcbes “aprendizagem”, “lazer” e “utilidade”,
porém, a ocorréncia das duas ultimas foi inversa nos dois estudos o que
sugere que é preciso considerar as caracteristicas dos cursos pesquisados.

Pode-se, por conseguinte, supor que as funcdes de leitura
identificadas pelos estudantes universitarios definem as suas necessidades
intelectuais, estéticas e de auto-atualizagdo e, consequentemente, a sua
maturidade como leitor
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Considerando-se que a definic&do do objetivo da leitura organiza o
raciocinio para a compreensao do texto, a consciéncia do motivo da leitura
propicia o desenvolvimento do interesse que favorece um espirito aberto as
modificagdes, a critica e a criatividade, pontos fundamentais na formacao
de um leitor habilitado.

3.1 O graduando, a leitura e o mercado de trabalho

Como o mercado de trabalho estd demandando profissionais qua-
lificados, entende-se que as exigéncias em termos de capacidade de leitura
serdo mais fortes, aumentando a cada dia. Faz-se necessaria uma politica
econdmica e social inovadora, pois 0 pressuposto de que o atraso observado
na capacidade de leitura da populacdo, em relagéo as exigéncias da tecnologia
atual, esta diretamente ligado a aprendizagem e a familiaridade com a leitu-
ra desd®s primeiros anos de escola até aos niveis mais elevados do ensino.
Ai também inclui-se os alunos de graduagéo, entendendo desta forma que
este fato é um problema social a ser considerado.

Na medida em que estes fatos ndo estdo sendo suficientemente
diagnosticados e os riscos de fracasso profissional aumentam, faz-se ne-
cessério fundamentar e questionar as disparidades em relagdo as medidas
tomadas formalmente que influenciam de modo direto a aprendizagem da
leitura enquanto objeto e sua relagdo com a formacédo do individuo, num
contexto universitario.

Sabe-se que estudos ja provaram que a leitura recomendada em
determinados cursos universitarios ocupa um espagco relativamente peque-
no (Granja, 1985). O que se vé é algo nebuloso: as universidades, escolas e
bibliotecas néo contribuem no que diz respeito ao habito de leitura, ndo estdo
cumprindo com seus papéis. Existe entdo um problema maior: apesar de
serem agéncias essenciais para a formacéo de leitores, ndo sdo suficientes
em si mesmas para garantir a evolugéo da leitura na sociedade, pois o saber
ler ndo é suficiente, é preciso haver um projeto social, de estimulo, de orien-
tacdo ao estudante para despertar a consciéncia critica através da leitura.

E possivel que acdes isoladas possam dar resultados a curto pra-
Z0, mas seus resultados néo serédo suficientes, pois ter mais bibliotecas, mais
livros e tecnologias de ponta para organizacdo de documentos em diversas
instituicdes, ndo é o suficiente, embora seja fundamental para desenvolvi-
mento cultural do pais. Mas, o fundamental mesmo sera fazer com que a
populacéo brasileira leia mais, e faga da leitura um instrumento para que
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cada individuo empreenda a conquista da cidadania. S6 teremos resultados
duradouros quando a leitura for um héabito que se reproduza naturalmente.

Para os estudantes universitérios a leitura deve ser um instrumen-
to de informacéo para o seu desenvolvimento académico e profissional, ou
seja, a leitura como instrumento para sua formacao, um instrumento de edu-
cacao permanente e reflexdo social. Um meio que permita mudar o panora-
ma geral do pais e que possibilite intervir nas grandes decisdes nacionais,
cuja mediacdo com a realidade se dard através da leitura.

E importante ressaltar que a democratizacdo da leitura, e eficacia
da informacao[ ndo pode ser confundida com altos indices estatisticos de
producéo de livros, de criagcdo de bibliotecas e nem com o crescimento do
namero de novos leitores ou expansédo da leitura, considerando o cresci-
mento da populagéo na rede educacional.

Conclusao

Este trabalho foi elaborado com o intuito de conceituar leitura,
descobrir e analisar as causas do desinteresse dos alunos pelo habito da
leitura.

Através de uma revisao bibliografica, procurou-se conhecer me-
Ihor os motivos que levam os alunos do ensino universitario a nao terem o
habito da leitura, seja por falta de incentivo dos pais, ou por falta de incenti-
vo no ensino fundamental e médio, ou, ainda, por falta de uma orientacéo
adequada dada pelo docente na indicacéo de livros.

Acreditando nos beneficios dos métodos aplicados de leitura e
escrita, pode-se afirmar que nem sempre os resultados sdo favoraveis, pois
as dificuldades séo variadas e as formas de incentivo devem se adequar a
cada tipo de dificuldade, ndo podendo generaliza-los.

Como “prevenir € o melhor remédio”, a intervengao preventiva
deverd iniciar-se logo nos primeiros anos de vida académica das criancas,
incentivando o trabalho com atividades mental, linguagem, exercicios
perceptivo-motores e inicio da leitura e escrita.

Espera-se que as idéias aqui apresentadas acerca de dificuldades
ou distarbios de leitura e escrita, possam contribuir para uma pratica peda-
gogica mais eficiente na reeducacao dos nossos alunos, evitando a ocorrén-
cia de resultados desagradaveis como o desempenhado pelos alunos brasi-
leiros numa avaliagcéo internacional sobre a capacidade de leitura, em que
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nossos alunos obtiveram o ultimo lugdemonstrando que os estudantes
brasileiros sdo capazes de ler mas, na sua grande maioria, tém uma compre-
ensdo limitada do que Iéem.

Cabe aos docentes exercerem de forma prética e direta, o papel
de agentes sociais e culturais incentivadores e mediadores da leitura, co-
brando do Estado uma postura mais comprometida com o desenvolvimento
da leitura no pais.

Vé-se que o Estado, por sua vez, possui uma grande responsabilida-
de naquilo que chamamos de crise da leitura, pois ndo tem apresentado uma
politica nesse campo, que atenda & sociedade, sem discriminagdes. Nesse
sentido, o Estado revela 0 mesmo descompromisso com a Educagéo, quando
retrai e diminui os investimentos para o ensino publico e grati#o.
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