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Resumo

Preliminarmente, pode-se afirmar que a interdisciplinaridade é vista
como uma forma de pensamento que procura explicar os fatos sob diferen-
tes pontos de vista. Dai resulta que a linguagem - objeto para o qual conver-
gem diversas disciplinas - pode ser estudada, por exemplo, sob o ponto de
vista da Psicologia da Aprendizagem, da Sociolingtiistica, da Psicolinguistica,
da Linguistica, entre outras abordagens igualmente importantes. Hoje, ha
diversas formas de abordar a interdisciplinaridade, o que torna mais dificil
uma reflexdo sobre o tema. Muitos termos correlatos, como transdisgiplinar
intradisciplinay pluridisciplinar multidisciplinar séo tentativas de conceituar
a interdisciplinaridade nas suas diferentes versées no campo educacional,
gue podem ser sob o ponto de vista didatico, epistemologico, sociolégico,
entre outros. Neste trabalho, optou-se por uma tentativa de tratar a
interdisciplinaridade no aspecto didatico. Deve-se reconhsz@ntanto,
gue é tarefa dificil tratar de qualquer versao da interdisciplinaridade sem
considerar sua ligagédo natural com os aspectos epistemoldgicos que envol-
vem as ciéncias educacionais. A interdisciplinaridade, como o préprio termo
aponta, implica na relagcéo entre as disciplinas. Essa inter-relacdo pode dar-
se através de um eixo integradgue pode ser um projeto, uma situacao
problema, um problema gerad&issa interelagdo ndo descaracteriza as
disciplinas, ndo as dilui mas integra-as numa agdo comum, cada uma contri-
buindo com sua especificidade para dar conta da explicacdo de um fendéme-
no da realidade.

Introducéo
A educacao brasileira atual possui contetudos desarticulados, in-

completos, muitas vezes incompativeis com as disciplinas ministradas, difi-
cultando a integracdo de conhecimentos de forma indagadora, prevalecen-
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do a forma linearas posi¢Bes pedagodgicas cartesianas. Por outro lado, a
formacgé&o do educador também € um obstaculo, ja que também foi fragmen-
tada. O corpo docente apresenta uma série de problemas, onde os baixos
salarios, que fazem o professor ndo dispor de tempo, ja que necessita correr
de um colégio para o outro em busca de sua sobrevivéncia, ndo permitem a
sua capacitacao e geram a falta de dialogo entre os educadores, que pode-
ria proporcionar uma maior integracao entre os componentes da instituicao
educacional. Observa-se que a visao tradicional do ensino prevalece e ha
resisténcia por parte de muitos educadores em aceitar 0 novo.

A interdisciplinaridade surge como uma nova forma de pensar a
educacado e de tracar novos caminhos. Fazenda (1994) ressalta que a
interdisciplinaridade nédo é a solugéo que garantird um ensino adequado, ou
um saber unificado, mas um ponto de vista que permite uma reflexdo
aprofundada e critica sobre o ensino. Caracteriza-se pela intensidade das
trocas entre os professores especialistas e pela integracdo das disciplinas
através da pesquisa.

A sociedade atual exige do individuo mais do que competéncia e
conhecimento técnico em sua area de atuacdo. Além da especializagdo, o
profissional deve trabalhar o seu objeto de estudo, mas ndo pode perder de
vista o todo. Faz-se necesséria a atualizagdo dos conhecimentos, no &mbito
geral, com uma visdo integrada dos mesmos.

A fragmentacéo do conhecimento, citada anteriormente, vem ocor-
rendo principalmente através do isolamento das disciplinas, mas a constru-
¢do do saber ndo pode ser dividida. A busca de estabelecer relacdes entre
uma disciplina e outra, através de um tema geral (tema gerador), propicia ao
aluno um conhecimento mais globalizado. A relacdo do conteddo com a
realidade do grupo proporcionara ao trabalho maior significado.

Nesse contexto, a interdisciplinaridade néo pretende negar as es-
pecialidades, mas sim superar a separacdo extrema entre as disciplinas.
Pretende o conhecimento da integracdo das partes num todo e o reconheci-
mento da integracéo do todo no interior das partes. O fluxo da comunicagéo
€ de mao dupla, ouvir e respeitar idéias diferentes é fundamental para a
pratica desse projeto.

Todavia, para que isso ocorra, a escola deve estar disposta a mu-
dar e a se renovgserceber que sé o acumulo de informacdes e de conhe-
cimentos ja ndo é mais tdo importante; deve auxiliar o aluno a saber identifica-
los e a utiliza-los, contribuir para a tomada de decisdes, para a resolucdo de
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problemas e para a construcdo de novos conhecimentos em interagdo com
outras pessoas.

Conseguir por em pratica o projeto interdisciplifapermitir o
didlogo entre as diferentes matérias, através de um sistema educacional
aberto, que permita a todos os membros que compdem um estabelecimento
de ensino criar estruturas metodoldgicas mais flexiveis para reinventa-las
sempre que preciso. E humanizar as relacdes pedagogicas, através de uma
autonomia individual e coletiva, construidas continuamente.

Dessa forma, o trabalho aqui desenvolvido tem por objetivo anali-
sar até que ponto a visdo compartimentada da educacéo brasileira e as
dificuldades geradas pela desvalorizacdo do magistério geram resisténcias
ao projeto de interdisciplinaridade.

Adicionalmente, o trabalho buscard demonstrar a necessidade de
serem revistas as praticas pedagogicas; refletir sobre as tendéncias frag-
mentadas e desarticuladas da educacéo; abordar a necessidade de dinami-
zar o ensino através do dialogo permanente entre as varias disciplinas; e,
tentar através desta pesquisa, incluir na vida do educador uma concepgéo
critico-reflexiva sobre sua pratica.

Capitulo |
Breve Histérico da Interdisciplinaridade

A idéia de reparticdo do saber aparece desde a Antigliidade clas-
sica, quando se separava as humanidades das ciéncias, separacao esta que
correspondia a divisdo entretrivium (gramatica, retdrica e légica) e o
guadrivium(geometria, aritmética, masica e astronomia), formando assim
as sete artes liberais. A diferenciacdo dos saberes nos tempos antigos nao
significava um rompimento; as ciéncias ndo eram vistas como fragmentos
do saberAntes, compunham ligacdes, como no caso da matematica e da
masica juntas, da filosofia e da fisica que formavam a “filosofia natural”
etc. A separacao das disciplinas cientificas da filosofia € um fenbmeno que
se torna agudo sobretudo no séc. XIX, com o advento do positivismo. Como
disse Schwartzman (1997):

“Com o tempo, no entanto, as dibargcas foram-se
aprofundando, ndo s6 pela quantidade de informacgéo e
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especializacdo que cada unequeria como principalmente
pela difeenca de estilos cognitivos e modelos intelectuais
tipicos das “duas culturas” do conhecimento. De um lado,
uma cultura baseada no uso extenso de varias linguas e
na familiaridade com tradigBes literarias extensas e sutis;
do outo, 0 uso do raciocinio abstrato e dedutivo, gasr
nizagdo sistematica das informagfes, o uso cada vez mai-
or de instumentos e a manipulacédo dia da natueza”

(p. 60).

A epistemologia positivista (cuja idéia central concedia ao fato
observavel a autoridade da “verdade cientifica”) da lugar as reflexdes so-
bre a fragmentacéo das ciéncias. Portanto, as discussfes sobre a temética
nao sao nada recentes.

De forma mais concreta, entretanto, o0 movimento interdisciplinar
surge na Europa (Franga e Italia) em idos dos anos 60, mesma época dos
movimentos estudantis franceses de cunho marxista, que reivindicavam
mudancas estruturais nas instituicbes escolares. E nessa época, portanto,
gue as criticas contra um saber oferecido em “migalhas” se fez Btoar
Ivani Fazenda (1995):

“Esse posicionamento nasceu como oposi¢cdo a todo o co-
nhecimento que privilegiava o capitalismo epistemolégico
de certas ciéncias, como oposicdo a alienacdo da acade-
mia as questdes da cotidianeidade, agamizacdes
curriculares que evidenciavam a excessiva especializacdo
e a toda e qualquer pposta de conhecimento que incita-
va o olhar do aluno numa Unicaestrita e limitada die-

¢do, a uma patologia do sabe(p. 19).

A discussdo tedrica nesta época sobre o papel humanista da
ciéncia acabou por encaminhar as primeiras discussdes sobre a
interdisciplinaridade.

Gusdorf (1978) inaugura as reflexdes sobre o tema a partir da
categoria de totalidade, quando apresentou um projeto de pesquisa
interdisciplinar 8 UNESCO em 1961. O autor previa a diminui¢do da distan-
cia tedrica entre as ciéncias humanas no seu projeto. Desde muito tempo,
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Marx ja sustentava a historicidade como fundamento das ciéncias. Para ele
a totalidade seria alcangada através do referencial historico.

A epistemologia construtivista de Piaget busca o desvendamento
do processo de construgdo do conhecimento, fundamentando assim, a uni-
dade das ciéncias. Para Piaget (1972) a interdisciplinaridade é uma forma
de pensar e uma forma de se alcancar a transdisciplinaridade que ultrapas-
sa a integracdo e reciprocidade entre as ciéncias e se transpfe para um
espaco onde desapareceriam as fronteiras entre as ciéncias.

A década de 70, no Brasil, representou o periodo filoséfico de
explicitagBes terminoldgicas neste campo. Nesse periodo, Hilton Japiassu
se ocupou do ideario interdisciplinap terreno epistemolégico e Ivani Fa-
zenda, no campo da educacéao.

Nesse periodo, Hilton Japiassu publicava um livro, apresentando
uma sintese das principais questdes interdisciplinares e anuncia os pressu-
postos de uma metodologia interdisciplif®ara ele, essa metodologia con-
sistia em tornar possivel um projeto interdisciplinar para as ciéncias huma-
nas, a partir dos recursos disponiveis para este fim. Portanto, ele cuidava
das condicdes de realizacdo de um projeto dessa natureza para as ciéncias
humanas, estudando as relacdes e inter-relacdes entre as ciéncias.

Ivani Fazenda desenvolveu sua pesquisa de mestrado a partir dos
estudos de Japiassu e de outros estudiosos europeus. Nesse estudo buscou
conceituar a interdisciplinaridade numa época de reformas educacionais no
Brasil (1973). A autora vislumbrou o caos em que estava mergulhada a
educacao escolar brasileira naquele periodo, o que se reflete, sobremaneira
até os nossos dias.

A década de 80 caracterizou-se como um periodo de discussao
sobre a interdisciplinaridade e sua ocupagdo nas ciéncias humanas e na
educacao.

Diversas praticas interdisciplinares ja se desenvolviam em algu-
mas instituicdes de ensino. Foi o que registrou Ivani Fazenda em pesquisas
realizadas em dois periodos — 1987 a 1989 e entre 1989 a 1991. Suas pes-
guisas revelaram caracteristicas interessantes do professor interdisciplinar
como pesquisadpalto grau de comprometimento para com a aprendiza-
gem dos alunos, utilizagdo de novos procedimentos de ensino etc. No se-
gundo trabalho, buscou desenvolver uma metodologia de trabalho
interdisciplinar e seu principal objetivo residia na conscientiza¢do do profes-
sor como sujeito de sua propria agao.
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A autora registrou varias praticas pedagdgicas de professores desde
a pré-escola até o nivel supetitsse memorial de experiéncias interdisciplinares,
permitiu-lhe a construgdo de um denso quadro de referéncia na area.

A partir de 1990 instaurou-se o modismo interdisciplinar no Brasil.
Muitas praticas intuitivas se fizeram e ainda se fazem presentes, o que im-
pulsiona estudos e pesquisas visando ainda esclarecer a tematica. Ivani
Fazenda comenta:

“O numer de ppojetos educacionais que se intitulam
interdisciplinares vem aumentando no Brasil, numa-pr
gressdo geomeétrica, seja em instituicdes publicas ou pri-
vadas, em nivel de escola ou de sistema de ensirgernsur
da intuicdo ou da moda, sem lei, sezgras, sem intencdes
explicitas, apoiando-se numa literaturaopisoriamente
difundida” (p. 34).

O problema é quando se nega todo e qualquer caminho pedagdgi-
co ja percorrido desde décadas em nome de uma pratica sem grandes fun-
damentos.

Este € um bom momento para se propiciar tal discussao.

Capitulo 1l
Viséo Interdisciplinar do Conhecimento

Pensar a interdisciplinaridade enquanto processo de integragéo
reciproca entre varias disciplinas e campos de conhecirfeapeaz de
romper as estrturas de cada uma delas para alcangar uma visdo uni-
taria e comum do saber trabalhando emgeaia”, €, sem ddvida, uma
tarefa que demanda, de nossa parte, um grande esforco no rompimento de
uma série de obstaculos ligados a uma racionalidade extremamente positivista
da sociedade industrializada.

O contexto historico vivido nessa virada de milénio, caracterizado
pela divisdo do trabalho intelectual, fragmentacdo do conhecimento e pela
excessiva predominancia das especializa¢des, demanda a retomada do an-
tigo conceito de interdisciplinaridade que no longo percurso desse século foi
sufocado pela racionalidade da revolugéo industrial.
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A necessidade de romper com a tendéncia fragmentadora e de-
sarticulada do processo do conhecimento, justifica-se pela compreenséo da
importancia da interacdo e transformacéo reciprocas entre as diferentes
areas do sabeEssa compreensao critica colabora para a superagdo da
divisdo do pensamento e do conhecimento, que vem colocando a pesquisa e
0 ensino como processo reprodutor de um saber parcelado que consequen-
temente muito tem refletido na profissionalizag&o, nas relacdes de trabalho,
no fortalecimento da predominancia reprodutivista e na desvinculagdo do
conhecimento do projeto global de sociedade.

A interdisciplinaridade enquanto aspiracdo emergente de supera-
¢éo da racionalidade cientifica positivista, aparece como entendimento de
uma nova forma de institucionalizar a produ¢éo do conhecimento nos espa-
¢os da pesquisa, na articulagdo de novos paradigmas curriculares e na co-
municacdo do processo perceber as vérias disciplinas; nas determinacgfes
do dominio das investigagfes, na constituicdo das linguagens partilhadas,
nas pluralidades dos saberes, nas possibilidades de trocas de experiéncias e
nos modos de realizac&o da parceria.

Esta realizacéo integrativa-interativa, permite-nos visualizar um
conjunto de ag¢0es interligadas de carater totalizante e isenta de qualquer
visdo parcelada, superando-se as atuais fronteiras disciplinares e conceituais.

Face a essas idéias, torna-se necessario repensar a producéo e a
sistematizagdo do conhecimento fora das posturas cientificas dogmaticas,
no sentido de inseri-las num contexto de totalidade. Dessa forma, a comple-
xidade do mundo em que vivemos, passa a ser sentida e vivida de forma
globalizada e interdependente, recuperando-se assim, o sentido da unidade
a qual tem sido sufocada pelos valores constantes do especialismo.

Trabalhar a interdisciplinaridade n&o significa negar as especiali-
dades e objetividade de cada ciéncia. O seu sentido, reside na oposi¢éo da
concepcédo de que o conhecimento se processa em campos fechados em si
mesmo, como se as teorias pudessem ser construidas em mundos particula-
res sem uma posi¢ao unificadora que sirva de base para todas as ciéncias, e
isoladas dos processos e contextos histérico-culturais. A interdisciplinaridade
tem que respeitar o territério de cada campo do conhecimento, bem como
distinguir os pontos que os unem e que os diferenciam. Essa é a condi¢céo
necessaria para detectar as areas onde se possa estabelecer as conexdes
possiveis. Como observa Gusdorf (1976:26gxigéncia intedisciplinar
impde a cada especialista que transcenda sua prépria especialidade,
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tomando consciéncia de seus proéprios limites para colher as contri-
buic6es das outra disciplinas”

A interdisciplinaridade vem sendo utilizada como “panacéia” para
0s males da dissociacdo do sabdim de preservar a integridade do pen-
samento e o restabelecimento de uma ordem perdida.

Antes que um “slogan”, € uma relacdo de reciprocidade, de
mutualidade, que pressupfe uma atitude diferente a ser assumida frente ao
problema do conhecimento, ou seja, € a substituicdo de uma concepgéo
fragmentaria para uma concepcao unitaria do ser humano.

E uma atitude de abertura, ndo preconceituosa, de acordo com a
gual todo o conhecimento é igualmente importante. Pressupde 0 anonimato,
pois 0 conhecimento pessoal anula-se frente ao saber universal.

E uma atitude coerente, que supde uma postura Unica frente aos
fatos, é na opinido critica do outro que se fundamenta a opinido particular
Somente na intersubjetividade, num regime de co-propriedade, de interacéo,
€ possivel o didlogo, Unica condic¢ao de possibilidade da interdisciplinaridade.
Assim sendo, pressupde uma atitude engajada, um comprometimento pes-
soal.

A primeira condi¢do de efetivacdo da interdisciplinaridade € o
desenvolvimento da sensibilidade. Neste sentido, torna-se particularmente
necessaria uma formagéo adequada que pressuponha um treino na arte de
entender e esperarm desenvolvimento no sentido da criagdo e da imagi-
nacao.

A importancia metodolégica € indiscutivel, porém é necessario
nao fazer-se dela um fim, pois interdisciplinaridade ndo se ensina nem se
aprende, apenas vive-se, exerce-se e, por isso, exige uma nova pedagogia: a
da comunicacéao.

A integracao refere-se a um aspecto formal da interdisciplinaridade,
ou seja, a questdo de organizacgao das disciplinas num programa de estudos.

Admitindo-se que interdisciplinaridade seja produto e origem, isto
€, que para efetivamente ocoys®ja necessario essencialmente exaiir
melhor que a atitude interdisciplinar seja uma decorréncia natural da pro-
pria origem do ato de conhegcerecessaria se faz num plano mais concreto
sua formalizag&o. E, assim sendo, pode-se dizer que esta interdisciplinaridade
necessita da integracdo das disciplinas para sua efetivacéo.

Esta integragéo, entretanto, ndo pode ser pensada apenas a nivel
de integracdo de contetdos ou métodos, mas, basicamente a nivel de
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integragdo de conhecimentos parciais, especificos, tendo em vista um co-
nhecer global.

2.1 Interdisciplinaridade e subjetividade

Normalmente, ndo é evidente a agdo individual para a mudanca
de paradigma, pois trata-se de procedimento coletivo que se identifica mais
com o viver que com o analisAranalise, quando ocorre, se da apés alguns
acontecimentos que sinalizam as novas direcoes da realidade.

Como salienta Sousa Santos (1987), “ha momentos em que o indi-
viduo tem uma sensacgéao de estar perdendo algo, mas ndo sabe muito bem o
que, de fato, esta perdendo. E o que o autor chama de “perda da confianca
epistemolégica”.

Atualmente, vivemos num tempo complexo de transi¢cdo, marcado
pela ambiglidade de acontecimentos sincrones que estdo além e aquém
deles. Percebemos que algo vem mudando, mas estamos envoltos numa
procura incerta, em meio a provavel ruptura de paradigmas até ha pouco
aceitos como intocaveis.

Essa nova maneira de ver provoca alteragdes significativas nos
seus planos tedricos e praticos. Neste estudo, selecionamos dois aspectos
suscitados pela leitura de Rojas: a subjetividade e a interdisciplinaridade
como componentes dessa nova ordem que se esboga ou prenuncia.

De maneira geral, a forte presenca da subjetividade na ciéncia leva o
pesquisador de hoje a se ocupar mais com o possivel e o impossivel, do que com
o verdadeiro e o falso. Mas, em que pese essa presenca, a ponto de haver guem
prognostique que, no proximo século, o polo catalisador da ciéncia em geral,
sera o das Ciéncias Humanas (Cf. Boaventura, 1987), ainda se toma como nao
cientifico um tipo de trabalho que tenha grande interferéncia da subjetividade.

Onde, propriamente, estaria a diferenca entre objetividade e sub-
jetividade?Tudo indica que enquanto a objetividade se atrela a comprova-
¢éo pelo intelecto, pelo raciocinio ou pela prova dos sentidos, a subjetividade
liga-se ao processo avaliativo de um sujeito.

Mas, numa abordagem pragmatica, a oposicao objetividade/ sub-
jetividade pode colocar o pesquisador diante de uma falsa oposi¢céo entre
observaravaliar e refletirPoderse-ia supor que a observacdo pudesse se
dar objetivamente, enquanto a avaliacdo e a reflexdo, necessariamente, es-
tariam comprometidas com a subjetividade. Na pratica, a observacgao
corresponde a uma leitura de um dado objetivo, feita por um sujeito.
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Sabe-se que a leitura que o sujeito faz de um objeto é que lhe
atribui sentido. Portanto, a observagéo, por mais controlada que seja, esta
sempre comprometida com os valores, com a bagagem de conhecimentos,
com afinalidade do ato de ler daquele que “Ié”, ou observa. E a subjetivida-
de, embora possa ser controlada, jamais sera eliminada, seja da observagéo,
seja da avaliacdo, seja da reflexao.

Afirma Martins (1981, p. 25) que t8a percepcéo de uma coisa
tem sempre uma zona ‘de generalidade, de intuicdo’, um panorama que
permite atencéo”.

Esta zona de generalidades é uma experiéncia consciente, é a
possibilidade de gerar consciéncia de alguma coisa - consciéncia de tudo
aquilo que tem uma possibilidade co-perceptiva. A percepgéo é, pois, uma
tomada de consciéncia e, segundo o aatotomar consciéncia, ao perce-
ber, 0 ser humano esta num estado de Ego acordado.

No mesmo nivel do estado de consciéncia parece estar a compre-
ensdo gue, enquanto estado basico doriBerse refere simplesmente ao
estar habituado a fazer ou a dirigir alguma coisa, a ser competente para
algo.

A compreensdo refere-se a potencialidade de Ser e de conhecer
aquilo de que se é capaz. Este saber do que é capaz nao resulta de uma
autopercepcéo, apenas imanente, mas resulta de um estado de consciéncia,
de uma consciéncia presente.

E na compreenséo esta sempre implicita uma possibilidade de in-
terpretacdo, uma possibilidade de apropriacéo e de apreensédo daquilo que
foi compreendido, portanto, presentifica-se um traco de subjetividade.

Assim, 0 ato de compreender n&o constitui apenas um ato racio-
nal; ao contrdrio, talvez, esteja mais dirigido para o0 emocional, para o esta-
do-de-consciéncia, ou “estado-de-preocupacédo-atentiva do Ser”.

Quando o cientista descobre uma lei, um principio que rege deter-
minado acontecimento, ele esta atuando com o pensamento racional e obje-
tivo. No entanto, quando ele compreende um dado fenémeno, ele chega a
uma sintese que é s6 dele. A compreenséo se da na concretude do homem,
ndo na sua racionalidade.

Na sociedade contemporénea, o termo interdisciplinaridade tem
sido encontrado com acepg¢des muito distintas. A sua falta de clareza
conceitual, junta-se uma utilizacéo carregada de modismo, que, ha maior
parte das vezes, mascara a precariedade de conhecimentos especificos.
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Naturalmente, para que aceitassemos a existéncia de ciéncias
interdisciplinares, seria fundamental conhecermos ciéncias inteiramente
autdbnomas, isto €, ciéncias cuja constituicdo ndo se relacionassem com ne-
nhuma outra.

Pensando na Fisica, por exemplo, cujo carater cientifico parece
universalmente incontestavel, vemos que ela se faz com um ndcleo “duro”
gue lhe é particular e com um complemento de outras areas como a mate-
matica, a quimica, a biologia etc.

Se, na prética, as ciéncias se interrelacionam de alguma maneira e
se constituem ciéncia a partir de um nucleo especifico, fica muito dificil
falar em ciéncia interdisciplinagm area interdisciplinaralvez fosse mais
adequado dizer que as ciéncias tém algum tipo de relagdo umas com as
outras, por forca de recortes que, ao longo dos tempos, séo feitos sobre a
realidade fisica e social, no sentido de melhor conhecer o todo e mesmo as
partes.

Assim, escolhemos a educac¢do como ponto de partida, cientes de
gue a mudanca de paradigma que se esboca, vem afetando sobremaneira a
atividade educacional, provocando estudiosos para a discussdo que permeia
uma pratica complexa, na qual se pode falar em atuacao interdisceatinar
procedimento interdisciplingpois a interdisciplinaridade se faz na pratica,
através, fundamentalmente, da linguagem que promove o intercambio, a
parceria, o didlogo entre pessoas de diferentes areas, tendo em vista identi-
ficar o ambito do trabalho do educador e ampliar o campo de conhecimento
do aprendiz.

2.2 A construcéo da interdisciplinaridade

Interdisciplinaridade ou interdisciplinariedade? Ainda que possa
parecer algo moderno ou pés-moderno, parece que a idéia é antiga, o termo
é relativamente novo, mas essa tentativa de superar uma visado fragmenta-
ria dos objetos e dos acontecimentos, de construirem conhecimento da tota-
lidade das coisas e de permitir um intercAmbio entre os diversos conheci-
mentos, é uma atitude um pouco antiga.

Em Aristoteles, por exemplo, encontramos preocupacgdes
“interdisciplinares”, quando este, sendo o pai da idéia de dividir as ciéncias
de acordo com os tipos de objetos — para objetos distintos, ciéncias distintas,
gue teriam metodologia e linguagem diferentes — percebeu o perigo que isso
representava, criando visdes parciais da totalidade do mundo. Assim, para
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superar esses conhecimentos fragmentarios, propde unifica-los numa totali-
dade explicativa que seria realizada pela filosofia.

A discusséo aberta por Aristoteles perpassou geracdes de pensa-
dores e ja no século XVIII assistimos ao surgimento do enciclopedismo, que
foi uma tentativa interdisciplinar de reter todas as informagfes sobre o mun-
do e sobre o homem num Unico livro, mesmo que com varios volumes. O
objetivo era que qualquer individuo pudesse ter acesso ao conhecimento até
entdo acumulado.

O fato € que as tentativas e agfes interdisciplinares ndo séo re-
centes, porém sua pratica efetiva tem sido um desafio constante a nés edu-
cadores que acreditamos ser vital & educacao (principalmente nos cursos
de comunicacdo) a construgdo de um espirito investigatério em nossos
educandos, baseados no habito do debate e da pesquisa cientifica.

Portanto, faz-se necessario rever os fundamentos que se consti-
tuem em uma reflexao indispensavel no sentido de nos capacitar e nos co-
mover a interdisciplinaridade, conforme a experiente educadora lvani
Catarina Arantes Fazenda, que muito tem contribuido nas reflexdes sobre
este tema, a interdisciplinaridade é acéo:

“atitude intedisciplinar, uma atitude fente a alternativas
para conhecer mais e melhor; atitude de espeesaté aos
atos ndo consumados, atitude @eiprocidade que impele
a troca, que impele ao dialogo, ao dialogo comgsaand-
nimos ou consigo mesmo, atitude de humildadaté a
limitacdo do proprio saberatitude de perplexidadeeinte
a possibilidade de desvendar novos sakemtitude de
desafio, fente ao novo, desafio emadimensionar o velho,
atitude de envolvimento e coropretimento com os qe-
tos e com as pessoas neles envolvidas, atitude pois, de com-
promisso em congiir sempe da melhor forma possivel,
atitude de esponsabilidade, mas s@tudo de alegria, de
revelacdo, de encomty enfim, de vida.”

Portanto, partindo das reflexdes colocadas por Fazenda, mesmo
em tempos que ja se fala de transdisciplinaridade, multidisciplinaridade e
outros neologismos, opto pela velha interdisciplinaridade, por ser esta, ainda
uma barreira e uma limitagdo presente em nossa pratica pedagogica.
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Assim, o primeiro fundamento que gostaria de recuperar neste
trabalho, tem relacdo com aquilo que Fazenda define de atitude interdisciplinar
€ a compreensao e vivéncia do movimento dialético, ou seja, rever o velho
para torna-lo novo, tornando novo o velho. O pressuposto é que o velho
sempre pode tornar-se novo e ha sempre algo de velho no novo.

Velho e novo, faces da mesma moeda, dependem apenas da visédo
de quem |&, se o faz disciplinar ou interdisciplinarmente.

O gue se deve destacar neste fundamento é a importancia do
exercicio do dialogo realizado com nossas préprias produgdes, objetivando
extrair destes didlogos novos conhecimentos, novas posturas, novos indica-
dores, novas possibilidades de trabalho.

O exercicio dialético, numa producao interdisciplinar € fundamen-
tal para ensejar novos itens e proposi¢cdes de sinteses que provocarao o
surgimento de tantas outras sinteses, numa constante dialética.

Para Fazenda, outro fundamento importante para uma pratica
interdisciplinar consistente é a parceria, que consiste numa tentativa de inci-
tar o dialogo com outras formas de conhecimento que ndo estamos habitu-
ados, e nessa tentativa a possibilidade de interpenetragéo delas.

Nés educadores, somos e temos que Sser parceiros, parceiros de
outros educadores que entendem a educacdo como um mecanismo de
melhoria da condic¢éo social dos educandos, parceiros dos teoricos que le-
mos, parceiros de nossos alunos, de alguma forma estamos sempre em par-
ceria.

A parceria seria entédo, conforme afirma Fazenda “a possibilidade
de consolidagéo da intersubjetividade - a possibilidade de um pensar que
venha a se complementar no outro”.

Creio que o sentido de um trabalho interdisciplinar esta exatamen-
te na compreenséao e na intencionalidade da efetivacdo de novas, melhores
e mais consistentes parcerias.

E, portanto, correto e coerente afirmar neste momento que
interdisciplinaridade é fruto, muito mais, do encontro de individuos, parcei-
ros com idéias e disposicao para o trabalho, do que de disciplinas. Creio que
a frase de Danilo Gandin ilustra com precisdo o que afirmei sobre
interdisciplinaridade até este ponto do trabalholofmo véo das aves,
desde o gelado Canada ao calor do Brasil, ultrapassa todas as difi-
culdades, pague as aves sabem o seu desfitBim um objetivo comum
e sabem ser parceiras na longa jornada.
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O ultimo fundamento recuperado por Fazenda é o pressuposto de
que o conhecimento interdisciplinar busca a totalidade do conhecimento,
respeitando-se a especificidade das disciplinas, assim, o projeto, a
intencionalidade e o rigor tornam-se caracteristicas fundamentais de uma
forma de pensar e agir interdiscipliffarma que infelizmente, muitas vezes
tem sido substituida pelo improviso e descompromisso.

Desta forma, um projeto interdisciplinar alicerga-se em pressu-
postos epistemolégicos e metodoldgicos que sao sempre revisados.

Caracteriza-se pela ousadia da busca, da pesquisa, da transfor-
macao.

Capitulo Il
Intra, Pluri, Multi e Interdisciplinaridade

Uma pratica pedagdgica interdisciplinar pode vir a utilizar-se, num
primeiro momento, de uma agéo intradisciplioarseja, do estabelecimento
de relagdes entre uma matéria (disciplina-méae, matriz) e demais disciplinas
aplicadas. A intradisciplinaridade corresponde, pois, as relagdes intrinsecas
entre a matéria e as disciplinas que derivam da primeira. Assim por exemplo,
nas ciéncias da educacao, a Historia pode ser concebida como matéria (ma-
triz) e a Histdria Universal da Educacao e Histéria da Educacéo Brasileira,
como disciplinas derivadas, aplicadasmtradisciplinaridade vem a s@or
tanto, uma etapa a ser desencadeada no processo pedagdgico interdisciplinar

Para Japiassu (1976), a diferenca entre pluridisciplinaridade e
multidisciplinaridade é quase nula. A multidisciplinaridade se resumiria a um
conjunto de disciplinas a serem trabalhadas simultaneamente, sem que as
relacdes entre as partes sejam explicitas por meio de objetivos pedagodgicos
claros e bem definidoA. pluridisciplinaridade, para o autaliz respeito a
justaposicéo de diversas disciplinas

“situadas geralmente no mesmo nivel higudico e agu-
padas de modo a fazer apaer as elacdes existentes eatr
elas; [...] intedisciplinaridade é a axiomatica comum a
um grupo de disciplinas conexas e definida no nivel hie-
rarquico imediatamente superjor que intoduz nogédo de
finalidade” (Japiassu, 1976, apud Gadotti, 2000 : 224).
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O conceito de transdisciplinaridade também tem sido extrema-
mente confundido nos meios académicos. Para Gatidts:ciéncias da
educacgdo, a transdisciplinaridade é entendida como admmacao
de todas as disciplinas e intiksciplinas do sistema de ensino inovado
sobie a base de uma axiomatica geral, ética, politica eopaldgicd
(Gadotti, 2000:224).

Isto posto, interdisciplina vem a ser o resultado da articulacéo en-
tre duas ou mais disciplinas com objetivos pedagoégicos comuns, ja que as
disciplinas ndo podem ser consideradas como ilhas isoladas num arquipéla-
go perdido. S&0, nessa perspectiva, a unidade do saber que se realiza na
especificidade de cada uma das disciplinas.

3.1 Interdisciplinaridade e Mediacdo Pedagogica

Consideraremos, como tipologia, dois modelos interdisciplinares :

o cientifico e o escola® cientifico refere-se aquela categoria mais geral
de ciéncia e antecede, por definicdo, a pratica puramente egcolar
interdisciplinaridade, compreendida no seu @mago, diz respeito a atualizagédo
pedagdgica, na sala de aula e na instituicdo esdasuarticulagdes, rela-

¢cOes de interdependéncia e complementaridade entre as disciplinas do cur-
riculo.

Yves Lenoir (1997) distingue em 3 a tipologia interdisciplinar: a
interdisciplinaridade curriculaa interdisciplinaridade didatica e a pedag6-
gica.

A interdisciplinaridade curricular corresponderia uma dimensao
mais ampla, capaz de acambarcar a interdisciplinaridade didatica — onde
repousa a idéia de planejamento da organizacao, da pratica e da avaliagdo
educativa — e a interdisciplinaridade pedagbgica — caracterizada pela atua-
lizacdo em sala de aula da interdisciplinaridade didatica.

Por considerarmos excessiva tal tipologia, ainda que esclarecedora,
optamos por explicano seio da interdisciplinaridade escp#arinterfaces
entre a interdisciplinaridade curricular e a pedagégica, detendo-nos,
prioritariamente, sobre a segunda abordagem.

Para além da mera integracdo de conhecimentos, a
interdisciplinaridade pedagogica supde a producéo de sintese superadora,
sublinhando, assim, a relacdo dialética entre dimensdes antes dicotdbmicas
do conhecimento: teoria/pratica; contetudo/forma; agao/reflexdo; homem/
sociedade etc. A construcdo continua de sinteses que superem antigas
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dicotomias, ndo acontece como um modelo a ser transposto pelo professor
no espaco da sala de aula.

Antes, opera-se em nivel mental, por parte dos alunos, a cada
momento em que a aprendizagem se desenvolva significativamente. Assim,
a realidade néo esta fora do sujeito cognoscente, mas faz parte integrante
deste. Num imbricamento dialético, sujeito e realidade sao elementos que se
interinfluenciam.

Desse ponto de vista, a interdisciplinaridade é um tipo de aborda-
gem e conduz a uma ordenacao especifica do processo ensino-aprendizagem,
notadamente no plano dos contetidos e das atividades. Nesse sentido, os pro-
fessores proporcionam aos alunos uma aprendizagem simultanea dos saberes
e dos métodos comuns a varias disciplinas. Assim, a interdisciplinaridade
reordena conhecimentos diversos e provoca um conhecimento novo.

Segundo Gadotti (2000) em termos metodolégicos, a pratica peda-
gogica interdisciplinar implica em:

“a) integracdo de conteudos;

b) passar de uma concepg¢do fragmentaria para uma con-
cepcao unitaria do conhecimento;

C) superar a dicotomia erdrensino e pesquisa, conside-
rando o estudo e a pesquisa, a partir da contribuicdo das
diversas ciéncias;

d) ensino-apendizagem centrado numa visdo queeapr
demos ao longo de toda a vida (educagdo permanente)”
(Gadotti, 2000:222).

E importante esclarecer aqui a idéia de “integracéo de conted-
dos”, a fim de dirimir eventuais enganos, tao correntes em praticas pedago-
gicas cotidianas.

Fregluentemente, a interdisciplinaridade tem sido confundida com
essa idéia de integracdo. Mas a integracdo entre os conteudos de diferentes
disciplinas ndo acontece do exterior para o intékites de tudo, constitui-

Se como um processo interno, relativamente ao sujeito que aprende, E um
processo construtivo, em que o sujeito cognoscente apropria-se dos objetos
de conhecimento de modo a perceber as interconexdes entre 0s mesmos,
tornando-se assim, capaz de vislumldarcompreender a realidade, numa
perspectiva de totalidade.
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Portanto, a relacéo entre interdisciplinaridade e integragédo é com-
plementarmas nao significam jamais a mesma coisa.

Em sintese, para que se efetive uma mediacdo pedagdgica dentro
de prerrogativas interdisciplinares, é necessario, antes de mais nada, mu-
danca de postura. Essa mudanca implica no abandono de préticas pedago6-
gicas rigidas e referenciadas exclusivamente na figumraaddsterou pro-
fessor-mestre, para tornar possivel a caminhada rumo ao trabalho
interdisciplinarfundado essencialmente, no trabalho coletivo. Parafrasean-
do lvani Fazenda, esta é uma perspectiva que se constrGi em parceria.

3.2 O valor da aplicagéo da interdisciplinaridade

Uma maneira de melhorar a formagéo geral - fazer com que os
estudantes aprendam a aprender como:

- Meio de atingir uma formagéo profissional - formacao profis-
sional polivalente;

- Incentivo a formacao de pesquisadores - induz o estudante a
aprender a pesquisar;

- Condicéo para uma educacdo permanente - o estudante deve
adquirir a consciéncia de sua eterna necessidade de estar aprendendo;

- Como superacao da dicotomia Ensino - Pesquisa -atividades
gue se complementam;

- Forma de compreender e modificar o mundo - estamos na era
do “conhecimento”; é necessario conscientizar o estudante de que ele deve
buscar cada vez mais.

E possivel aplicar-se a Interdisciplinaridade através remocao de
obstéaculos entre disciplinas e pessoas; ela forma um novo tipo de professor;
e visa a Integracdo de contetdos, mudar a mente de uma concepcéo frag-
mentaria para uma concepc¢ao unitaria do conhecimento; superar a dicotomia
entre ensino e pesquisa; buscar o ensino-aprendizagem centrado na 6tica do
gue aprendemos ao longo de nossa vida. A interdisciplinaridade deve tam-
bém passar por processos constantes de reavaliacdo e de conformacao, e
também sobre o que diz respeito a sua interpretacao.

3.3 Integracéo e interdisciplinaridade no Ensino Brasileiro

E o primeiro estudo, publicado em 1979. Nele apresentou-se uma
pequena sintese das concepc¢des de interdisciplinaridade no ensino levanta-
das na época desde uma analise empirica proposta por Heinz Heckhausen,
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até uma analise formal por Boisot, ou sécio-antropoldgica por Jantsch, para
em seguida analisar o dado sob uma perspectiva filosofica. Partindo de uma
reflex@o sobre a unicidade do conhecimento e da necessaria fragmentagéo
para uma explicitagdo mais aprofundada de suas partes, saliento a impor-
tancia de buscar-se o caminho de volta ao UNO, sob pena de, ndo voltando,
correr-se o perigo de se fazer uma ciéncia sem homem, portanto, vazia de
sentido. Segundo esse estudo, no caminho de ida as partes, perdeu-se o
sentido todo na escola, e a volta ao todo do conhecimento, ao UNO, ao
conhecimento aplicado ao Homem, porque dele é a origem, pode ser repen-
sada, na medida em que uma relacdo de reciprocidade entre os educadores
ocorrer

E somente n&roca numa atitude conjunta entre educadores e
educantes visando um conhecer mais e metjuer a interdisciplinaridade
no ensino ocorrera como meio de conseguir uma melhor formagéo geral,
como meio de atingir uma formacéao profissional, como incentivo a forma-
¢ao de pesquisadores e pesquisas, como condi¢cdo para uma educagao per-
manente, como superacdo da dicotomia ensino/pesquisa e como forma de
compreender e modificar o mundo.

Entretanto, se o objetivo dessa troca for apenas a integracdo dos
conteudos dos programas das disciplinas, sem um questionamento de pro-
blemas relativos a clientela, a comunidade, aos recursos humanos e materi-
ais, visando uma mudanca ou transformacé&o social, a interdisciplinaridade
pode resultar apenas num novo “jogo de palavras”, numa rotulagdo para
velhos problemas. Uma interdisciplinaridade no ensino com vistas a novos
guestionamentos e buscas supde uma mudanca de atitude no compreender
e entender o conhecimento, utneacaem que todos saem ganhando: alu-
nos, professores e a propria institui¢cao.

Outro aspecto levantado nesse estudoobataculos e possibi-
lidadesa uma interdisciplinaridade no ensino. Partindo da constatac&o de
gue, no ensino, os conhecimentos sdo organizados em fungéisaijals
nas,e de que estas sdo um meio comodo de dividir os conhecimentos e
partes sobre as quais sao organizadas experiéncias de ensino e pesquisa,
corre-se o risco de gque certas disciplinas cologuem-se numa atitude de con-
sagrar-se frente as demais para assegurar seu lugar na instituicdo escolar e
a manutencdo de seu padeesse sentido, uma sugestéo para a superagao
deste obstaculo: que a instituicdo ndo reforce o capitalismo epistemol6gico
de determinadas disciplinas, ndo perca de vista que ao permitir isso estara
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bloqueando a possibilidade de comunicagéo com o restante do espago men-
tal, portanto limitando sua prépria possibilidade de crescer

Uma andlise de instituicbes com propostas interdisciplinares, re-
vela movimentos de “cima para baixo”, melhor explicando, quando o projeto
existe os educadores que irdo executa-lo muitas vezes desconhecem o real
significado do mesmo. O desconhecimento, 0 ndo envolvimento acarreta
nos educadores certo medo de perder prestigio pessoal, medo de ver seu
saber dividido entre outros e medo de perder seu lugar na instituicdo. Uma
das formas para superar essa situacéo estaria numa redefinicdo das diretri-
zes centrais da instituicdo, envolvendo os educadores na proposta de
interdisciplinaridade, prestigiando seu trabalho e valorizando-o.

O obstaculo seguinte, levantado nesse estudo, é de ordem
metodoldgica. E inquestionavel o fato de que para chegarmopradato
temos de pensar em meios. A escolha das etapas a serem atingidas, as
condicbes de trabalho dos componentes da equipe, o estabelecimento de
regras iniciais e a redefinicdo da proposta a cada etapa vencida, exige da
equipe institucional umanetodologia de trabalholal como a proposta
inicial, esta ndo pode ser “ditada”, mas precisa ser construida ao longo do
percurso por todos os elementos da equipe. Corre-se o risco de, ndo sendo
convenientemente discutida, virar fim e ndo meio para atingir-se a integracéo
do conhecimento e a transformagé&o social.

O ultimo obstaculo refere-se a uma questdo maior: formagéo do
educadarNossa resposta a ela é um somatério de questbes:

- Podera o educador engajar-se num trabalho interdisciplinar
sendo sua formag&o fragmentada?

- Existem condicdes para o educador entender como o aluno
aprende, se néo lhe foi reservado espaco para perceber como ocorre sua
prépria aprendizagem?

- Que condiges tera paraca com outras disciplinas se ain-
da ndo dominou o conteldo especifico da sua?

- Podera entendezsperardizer criar e imaginar se nao foi edu-
cado para isto?

- Buscaré a transformacdao social se ainda n&o iniciou o proces-
so de transformacéo pessoal?

Muito tem-se escrito sobreeducacédo da criangapouco ou
quase nada sobreealucacdo do adultcConhecem-se através deeo-
rias psicolégicas as fases do desenvolvimento e da aprendizagem da crian-
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¢a e alguma coisa sobre adolescéncia. Supfe-se que, por tornar-se adulto, o
educador tem seus problemas todos resolvidos.

3.4 Interdisciplinaridade: uma questdo de atitude

A interdisciplinaridade, atualmente, esta sendo tratada como a
solucéo para o restabelecimento de uma nova ordem na educagao-ensi-
no, no pais. O termo interdisciplinaridade significa uma relacao de reci-
procidade, de mutualidade, que pressupde uma atitude diferente a ser
assumida rente ao problema do conhecimento, ou seja, é a substituicdo
de uma concepc¢do fragmentaria para uma concepg¢ao unitaria de ser
humano.

A interdisciplinaridade pressupde:

- uma atitude de abertura, ndo preconceituosa, onde todo o co-
nhecimento é igualmente importante, onde o conhecimento individual anula-
se frente ao saber universal;

- uma atitude coerente, sendo que é na opinido critica do outro
gue fundamenta-se a opinido particidapondo uma postura Unica, engajada
e comprometida frente aos fatos da realidade educacional e pedagdgica.

A atitude interdisciplinar nos ajuda a viver o drama da incerteza e
da inseguranca. Possibilita-nos darmos um passo no processo de libertagéo
do mito do porto seguro. Sabemos o0 quanto é doloroso descobrirmos os
limites de nosso pensamento, mas € preciso que fagamos. (Japiassu, 1976).
E na intersubjetividade desse processo, que ocorre a interagéo e o dialogo,
como Unicas condi¢des de possibilidade da interdisciplinaridade.

A acgdo pedagdgica de efetivacdo da interdisciplinaridade se da
pelo desenvolvimento da sensibilidade, de uma formacéo adequada e ne-
cesséria na arte de entender e espemo desenvolvimento da criagdo e
imaginacao.

Nessa acéo, a relevancia metodolégica é indiscutipetéfm é
necessario ndo fazese dela um fim, pois intdisciplinaridade nao se
ensina nem se apnde, apenas vive-se, e0@ise e por isso, exige uma
nova Pedagogia” (Fazenda, 1993).

Segundo Japiassua ‘intedisciplinaridade caracteriza-se pela
intensidade das ticas ente os especialistas e pelo grau de integracdo
real das disciplinas no interior de um mesmoj@to de pesquisa’,
como é o caso do Projeto Pedagégico da Escola, fio condutor de nossas
acOes educativas e compromisso profissional. Pode-se desenvolver outros
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projetos afins, e, principalmente aqueles de interesse coletivo, que de uma
forma ou de outra, estdo contemplados no ideario do Projeta maior

Para esclarecer alguns problemas de terminologia dentro da ques-
tao e do conceito de interdisciplinaridade aqui desenvolvido, e abrir caminho
a uma reflexdo epistemolégica. G. Michand prop8e uma distingdo
terminolégica, em cinco niveis de significados, a saber:

Disciplina - conjunto especifico de conhecimentos com suas proé-
prias caracteristicas sobre o plano do ensino, da formagédo dos mecanismo,
dos métodos, das matérias.

Multidisciplina - justaposicéo de disciplinas diversas, desprovi-
das de relagéo aparente entre elas. Ex.: MUsica + Matemética + Historia

Pluridisciplina - justaposicéo de disciplinas mais ou menos vizi-
nhas nos dominios do conhecimento. Ex.: dominio cientifico: Matemética +
Fisica.

Interdisciplina - interacéo existente entre duas ou mais discipli-
nas. Essa interacdo pode ir da simples comunicagéo de idéias a integracao
mutua dos conceitos diretores da epistemologia, da terminologia, da
metodologia, dos procedimentos, dos dados e da organizacéo referentes ao
ensino e a pesquisa. Um grupo interdisciplinar compde-se de pessoas que
receberam sua formag&o em diferentes dominios do conhecimento (discipli-
nas) com seus métodos, conceitos, dados e termos proprios.

Transdisciplina- resultado de uma premissa comum a um con-
junto de disciplinas (Ex.: Antropologia considerada como a ciéncia do ho-
mem e de suas obras.).

Conclui-se, que existe uma preocupacao em definir-se terminolo-
gias a respeito do entorno interdiscipliranbora as definicbes baseiam-se
em diferentes pressupostos. Os cinco niveis acima definidos sdo os mais
utilizados na bibliografia especializada no assunto, como salienta Japiassu,
“que existe uma gradacdo emtesses conceitos, gradacdo essa que se
estabelece ao nivel de cdenacdo e cooperacdo eatas discipli-
nas'.

3.5 A interdisciplinaridade no ensino superior

A natureza contingente e histérica das disciplinas e das profissées
nao significa que elas sejam intercambiaveis, ou que as divisdes e diferen-
cas sejam irrelevantes. E no interior das disciplinas e das profissdes que se
estabelecem as tradigBes de pesquisa e de trabalho, e é através delas que se
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d& a socializagdo das jovens gera¢des nos modos de pensar e proceder que
sao a base sobre a qual o trabalho cientifico, cultural e técnico-profissional
se desenvolve.

O trabalho interdisciplinar é, por defini¢cdo, efémero, e depende da
existéncia prévia de pessoas formadas em disciplinas bem definidas, que
em determinados momentos buscam conhecimentos e estabelecem formas
de cooperagdo com pessoas de outras areas. Se as “inter-disciplinas” se
desenvolvem e se consolidam, elas se transformam em novas disciplinas ou
subdisciplinas como é o caso, por exemplo, a biologia moledalbistoria
econdmica ou da fisico-quimica. As tentativas de constituir campos de tra-
balho a partir de temas, objetos ou problemas especificos, como a educa-
¢ao, o urbanismo, a administracdo e os problemas sociais, apresentam mais
fracassos do que sucessos, e 0s sucessos que surgem dependem sempre da
forte presenca de pessoas com formacao disciplinar bem definida, em psi-
cologia, economia, sociologia, ciéncia politica, ou pedagogia.

As disciplinas se transformam lentamente, porque fazem parte
de instituicbes muitas vezes pesadas, e o dinamismo de um ambiente cien-
tifico e cultural pode ser medido, em parte, por sua capacidade de abrir
espaco para a modernizacao de antigas disciplinas, ou para o desenvolvi-
mento de novas. Seria um equivoco, no entanto, supor que a
“interdisciplinaridade” tenha um contetdo bem definido que permita que
ela possa, ela mesma, ser institucionalizada, ou que termine por abolir as
diferengas, e até mesmo os abismos de comunicagdo que existem entre as
diversas tradicGes de trabalho.

Clifford Geertz, que tem se dedicado como poucos aos problemas
da diversidade e das possibilidades de integrac&o entre culturas, tanto em
sociedades tradicionais quanto modernas, nos diz que:

“A esperanca, tao dificil de mmaar, de que possa sgir
novamente (supondo que tivesse existido um dia) uma alta
cultura integrada, ancorada nas classes educadas e defi-
nindo as normas intelectuais para a sociedade como um
todo, deve ser abandonada, em favor de uma ambi¢do muito
mais modesta, a de que intelectuais, artistas, cientistas,
profissionais e (podemos ter esperancas?) administrado-
res que sao tao difentes, ndo somente em suas opinides,
nem mesmo em suas paixdes, mas no préprio fundamento
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de suas experiéncias, possam comegar a encontrar algo
circunstancial para dizese uns aos outs.”

E mais adiante:

“O gue maca a consciéncia moderna, como tenho dito até
a exaustao, é sua enorme multiplicidade. A imagem de uma
orientacdo, perspectiva oWeltanschauungeral, deriva-

da dos estudos humanisticos (ou cientificos) e dando for-
ma a cultura é uma quimera. A base de classe para este
“humanismo” unitario ndo existe mais, tendo desagtir

do junto com outras coisas como banbsimadequados,

ou taxis confortaveis; mas, mais importante do que isto,
desapaececeu 0 acaio que antes existia sabios funda-
mentos da autoridade intelectual, espeito de lives anti-

gos e de maneiras ainda mais antigas.”

A “cultura geral”, nos diria Geertz em uma linguagem que néo é
sua, antes de ser uma realidade intelectual e conceitual, € um fendbmeno de
classe, associado a elites homogéneas e hegemdnicas. Em suas proprias
palavras, as diferencas entre as disciplinas ndo sdo apenas de objeto, méto-
do, técnica, tradi¢bes intelectuais e coisas do estilo, mas atingem o préprio
marco de nossa existéncia moral. E por isto que “a concepcdo de um ‘novo
humanismo’, a tentativa de forjar uma ideologia geral ‘do melhor que tem
sido pensado e dito’, e de colocar tudo isto em um curriculo, é ndo s6
implausivel, mas totalmente utdpica. E também, possivelmente, um pouco
preocupante”.

Se ndo é possivel mais uma “culture générale de I'esprit” (que
Geertz, muito apropriadamente, menciona em francés), sera que estariamos
condenados a anarquia, a disputa sem principios por financiamentos, e as
formas mais acabadas de solipsisfial¥ez seja possivel encontrar um
espaco intermediario entre estes extremos.

O problema da integracéo da vida cultural é hoje o de tornar pos-
sivel que pessoas que vivem em mundos diferentes tenham um impacto
genuino e reciproco umas sobre as outras. Se é verdade que existe algum
tipo de consciéncia geral, ela consiste na interagdo entre uma multiddo de
visdes ndo completamente comensuraveis, e a vitalidade desta consciéncia
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depende da criagéo das condi¢des sob as quais esta interagdo iragcorrer
para isto, 0 primeiro passo consiste, certamente, em aceitar estas diferen-
¢as; o segundo, em entender em que estas diferencas consistem; e o tercei-
ro, em construir um tipo de vocabulario através do qual estas diferencas
possam ser formuladas publicamente - um vocabulario no qual
econometristas, epigrafos, citoquimicos e icon6logos possam dar-se conta
de si mesmos uns aos outros, com credibilidade.

Talvez seja necessario, para aceitar melhor as diferencas, enten-
der primeiro suas origens, assim comao as origens do projeto de uma univer-
sidade hierarquica e unificada, cujas concepg¢des se perdem nas brumas de
uma heranga que nos chegou da Italia pelas médos de uma legislagéo
corporativista, e que passou por tantas reinterpretacdes e retraducdes nes-
tes Ultimos sessenta anos. O que caracteriza as universidades modernas
ndo é a concepgdo medieval de um conhecimento universal e integrado,
mas a multiplicidade, a diversidade e o respeito mdtuo entre pessoas, gru-
pos, tradi¢gbes de trabalho e interesses profissionais distintos. Sera necessa-
rio entender melhor o que ocorre hoje com as diversas funcdes que se espe-
ra das universidades de massa: a formagéo profissional, a educagéo geral, a
preparacdo de professores, a pesquisa académica, o trabalho intelectual e
avaliar com realismo o que pode ser feito junto e o que deve ser tratado de
forma separada, dentro do atual formato institucional ou de outro que venha
a ser desenvolvido.

Uma vez entendidas as diferengas, sera necessario permitir que
elas florescam e se desenvolvam, e ir explorando aos poucos, de forma
tentativa e humilde, as possibilidades de dialogo, tradugéo reciproca e de-
senvolvimento de linguagens de comunicacdo. A humildade consiste em
levar a sério 0 que aprendemos no primeiro ano dos cursos de ciéncias
sociais, sobre a relatividade de nossos valores e de nossa cultura. Ndo ha
nada que indique que o socidlogo, historiafildisofo ou homem ou mulher
de letras seja intelectualmente supeteEmha uma visdo mais profunda das
coisas, um pensamento mais critico, ou uma capacidade interpretativa supe-
rior a do fisico, do engenheiro, do médico, do economista ou do administra-
dor de empresas. N&do existem disciplinas que sejam por natureza mais
“formativas”, “criticas”, “fundacionais”, “reflexivas” ou “abrangentes” do
gue outras; estes atributos, seja o que signifiquem, vém com as pessoas, ou
grupos, e nao com areas de conhecimento ou atividade profissional. A hu-
mildade requer também abandonar a nog&do de que a Universidade é uma
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instituicdo excepcional e privilegiada, que deve resistir ao “resto” da socie-
dade e dizer a ela o que deve e ndo deve ser feito. As universidades vém
perdendo rapidamente sua condigdo de monopdlio do ensino, da pesquisa e
da difusdo do conhecimento, se é que um dia o tiveram, e tém que se prepa-
rar para provar a sociedade para que servem e o que fazem com o dinheiro
publico a que tém acesso.

Para que esta atitude e entendimento se transformem em realida-
de, eles devem se materializar em acdes e comportamentos préaticos. A
verdadeira interdisciplinaridade é incompativel com processos plebiscitarios
de decisdo majoritaria, que deixam pouco espaco para a diferenca e o
pluralismo de idéias, estilos e valores.

Interdisciplinaridade nao é ciéncia, nem ciéncia das ciéncias, mas
€ 0 ponto de encontro entre 0 movimento de renovacgéao da atitude frente aos
problemas de ensino e pesquisa e a aceleracdo do conhecimento cientifico.
Também ndo é uma panacéia que garantird um ensino adequado, ou um
saber unificado mas um ponto de vista que permite uma reflexao aprofundada,
critica e salutar sobre o funcionamento do mesmo. Podemos dizer que é a
possibilidade de eliminag&o do hiato existente entre a atividade profissional
e a formacédo académica.

Em 1997, o CIRET- Centre International de Recherches et
d’EtudesTransdisciplinaires - elaborou, em colaboracdo com a
UNESCO, o projetdA Evolugdo Tansdisciplinar na Universidade.

O Projeto CIRET-UNESCO foi discutido no Congresso Internacional,
cujo tema foi:Que Universidade para édmanha?(Monte Verita,
Locarno, Suica, de 30 de abril a 2 de maio 1997), patrocinado pela
UNESCO e pelo Departamento de Educacéo e Cultura da Republica e
Cantédo ddicino.

Resumiremos aqui algumas das propostas contidBeciara-
¢do de Locarnadotadas pelos participantes nesse congresso:

- criagdo de institutos de pesquisa do sentido

O problema-chave mais complexo da evolucéo transdisciplinar
na Universidade é a formacao de professores. As universidades poderiam
contribuir efetivamente na criacdo e na operacaboda fide “Institu-
tos de Pesquisa do Sentidajue, por sua vez, teriam efeitos inevitavel-
mente benéficos na sobrevivéncia, na vida e na influéncia positiva das
universidades.
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- tempo para transdisciplinaridade

E recomendado as autoridades universitarias (reitores, chefes de
departamento etc.) devotarem 10% do tempo de ensino de cada disciplina a
transdisciplinaridade.

- criagdo de ateliés de pesquisa transdisciplinar

As Universidades devem criar ateliés de pesquisa transdisciplinar
(livres de qualquer controle ideoldgico, politico ou religioso) que congre-
guem pesquisadores de todas as disciplinas. Essa é uma forma gradual de
se introduzirem pesquisadores e criadores externos a Universidade,
incluindo musicos, poetas e artistas de alto calibre, em projetos universita-
rios especificos, a fim de se estabelecer um dialogo académico entre
varias abordagens culturais. A co-direcdo de cada atelié sera assegurada
por um professor das ciéncias exatas e um professor das ciéncias huma-
nas ou artes, cada um deles sendo eleito por um processo aberto de co-
opcao.

- criacdo de centros de orientacdo transdisciplinar

Centros de orientacéo transdisciplinar seréo destinados a fomen-
tar vocacdes e a permitir a descoberta das possibilidades escondidas em
cada pessoa; atualmente, a igualdade das oportunidades do aluno choca-se
fortemente com as desigualdades de suas possibilidades.

- transdisciplinaridade e o espaco cibernético: ateliés - piloto

E recomendado encorajar e desenvolver todos os meios técni-
cos disponiveis tendo em vista dar a educacao transdisciplinar emergen-
te a requerida dimenséao universal e, mais globalmente, promover o do-
minio publico da informacao (a memoéria virtual do mundo, a informacéo
produzida pelas organiza¢des governamentais, tanto quanto as informa-
¢Oes ligadas as regulamentacf8escdpyleft - Licenga Geral Publi-
ca).

Nesse sentido, é altamente recomendavel que se desenvolvam
experiéncias-piloto, fundadas na criacdo de redes, como a Internet, e “in-
ventar” a educacéo do futuro, assegurando uma atividade em nivel planeta-
rio em continuadéeed-bacle, dessa forma, estabelegmia primeira vez,
interacdes de escala mundial.
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- criacdo de uma cadeira itinerante da Unesco e de teses
transdisciplinares de doutoramento

Recomenda-se que a UNESCO crie uma cadeira itinerante, se
possivel em colaboragdo com a University of United Nations (Toquio),
gue organizara conferéncias que envolvam a comunidade inteira, habili-
tando-a a se informar sobre as idéias e 0os métodos transdisciplinares.
Essa cadeira pode ser apoiada pela criacdo de um site na Internet que
prepararia a comunidade internacional e universitaria para a descoberta
pratica e tedrica da transdisciplinaridade. A meta é colocar tudo em seu
lugar a fim de que a semente do pensamento complexo e da
transdisciplinaridade possa penetrar as estruturas e os programas das uni-
versidades do amanh&. Devem ser permitidas as teses de doutoramento
em assuntos com uma clara orientacédo transdisciplisaes doutorados
transdisciplinares poderiam ter a chancela da respectiva Universidade e
da UNESCO.

- desenvolvimento da responsabilidade

Recomenda-se as universidades fazerem um apelo a favor da es-
trutura de uma abordagem transdisciplimantadamente no que tange a
Filosofia da Natureza, a Filosofia da Historia, e a Epistemologia, com o
objetivo de desenvolver a criatividade e o sentido da responsabilidade dos
lideres do futuro. E preciso introduzir cursos, em todos os niveis, a fim de
sensibilizar os alunos e desperta-los para a harmonia entre os seres e as
coisas. Esses cursos devem estar fundados tanto na historia da ciéncia e da
tecnologia quanto nos grandes temas multidisciplinares de hoje (especial-
mente na cosmologia e biologia geral) para acostumar o aluno a pensar com
clareza nas coisas e em seus contextos, com olhos no desenvolvimento in-
dustrial e na inovagéo tecnolodgica e a fim de assegurar que suas aplicagbes
nao contradigam uma ética da responsabilidade perante outros seres huma-
nos e o0 meio ambiente.

- féruns transdisciplinares

Para conciliar duas culturas artificialmente antagbnicas - a cultura
cientifica e as culturas literaria e artistica - e para fazer as mentalidades
evoluirem, recomenda-se as universidades que organizem féruns
transdisciplinares incluindo a Historia, Filosofia, e a Sociologia da Ciéncia e
a Historia da Arte Contemporéanea.
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- inovacdo pedagdgica e transdisciplinaridade

E essencial acompanhar o resultado das experiéncias, dando tes-
temunho das inovagfes estritamente pedagdgicas ligadas a abordagem do
ensino transdisciplinafAs Universidades devem encorajar e estimular pu-
blicacdes que registram e analisam os maiores exemplos da experiéncia
inovadora.

- ateliés regionais e foruns transculturais na internet

Sera necessario que as universidades organizem ateliés regio-
nais de pesquisa transdisciplinar que incluam a aplicacdo da visdo
transcultural, transreligiosa, transpolitica e transnacional. Devem ser fei-
tos esforcos especiais para que alguns desses ateliés ocorram em univer-
sidades de paises em desenvolvimento ou em colabora¢do proxima com
eles.

Sera de grande importancia que as universidades organizem, na
Internet, foruns moderados, com professores e alunos de paises envolvidos
em conflitos religiosos, culturais, politicos ou nacionais. A abordagem
transdisciplinar € também uma ciéncia e uma arte de dialogar

Conclusao

O mundo nao se constitui de fenbmenos isolados, mas comple-
mentares entre si. O reconhecimento dessa teia de relacbes, muitas vezes
contraditrias e ambiguas, significa, entdo, um avango na compreensao des-
sarealidade complexa. Assim, a transcendéncia dos limites disciplinares do
conhecimento é condicdo fundamental ao olhar abrangente da
interdisciplinaridade.

A génese do saber interdisciplinar repousa na idéia de relacdo
entre as partes de um dado conhecimento. Portanto, se cada matriz curricular
representa um tecido coeso, as disciplinas sdo as linhas que o tecem. Dito
de outro modo, interdisciplinaridade significa relacdo entre as disciplinas,
evidenciada por uma abordagem pedagdgica partiéllardagem de en-
sino em torno de um tema ou de um projeto que serve ao estudo de algumas
ou varias disciplinas integradas. Numa perspectiva mais geralmente aceita
e mais abstrata, dominio da ciéncia, com certa relacdo de unidade, de rela-
¢cOes e de acdes reciprocas, de interpenetragédo entre diversas porcdes do
saber nomeadas disciplinas cientificas.

Revista Souza Marques, V. 1, N. 14, 20036



A interdisciplinaridade ndo é uma categoria de conhecimento, mas
de acdo. N&o significa, tampouco, a integracao de contetados, mas a inter-
relacéo entre as disciplinas, em se considerando seus objetivos e metodologias
préprias.

Interrelacionar nao é integraylobalizar perdendo-se de vista a
especificidade de cada objeto de conhecimento. Uma acdo pedagogica
interdisciplinar requeantes de tudo, uma atitude interdiscipliBano limi-
te, interdisciplinaridade faz-se, antes, entre os individuos para, s6 depois,
concretizar-se na inter-relacéo entre as disciplinas.

A Interdisciplinaridade deve ser entendida como a pratica pe-
dagdgica que permitird ao aluno estabelecer relagbes entre os diferen-
tes campos do conhecimento. Nao se trata de justaposi¢céo das diferen-
tes disciplinas, nem de diluicdo dos conhecimentos num mar de genera-
lidades.

Nem todas as disciplinas se identificam e se aproximam. Ha disci-
plinas que se diferenciam e se distanciam pelos métodos e procedimentos
gue envolvem, por seu objeto de estudo ou até pelas habilidades que mobili-
Zzam na pessoa que esta investigando, ensinando ou aprendendo.

A interdisciplinaridade supde um eixo integrador que pode ser um
objeto de conhecimento, um projeto de investigacdo ou algum plano de in-
tervencéo.

A interdisciplinaridade busca a ressignificacdo da idéia de discipli-
na com seu hipotético objeto formal. Nao o nega, mas o fortalece, adquirin-
do assim uma nova forma de acesso ao real. Cabe aqui uma referéncia a
analise de lvani Fazenda ao afirmar que essa nova abordagem é possibilita-
da ao submeté-la a um tratamento eminentemente pragmatico, em que a
acao passa a ser o0 ponto de convergéncia e partida entre o fazer e o pensar
da interdisciplinaridade.

Essa atitude visa, entéo, o fortalecimento da identidade das disci-
plinas, e depende do seu desenvolvimento efetivo, da sua maturidade em
relacionar-se com as demais. Essa posicdo desmascara a pretensédo de su-
premacia de certas ciéncias.

De onde, a concluséo de que a interdisciplinaridade é uma catego-
ria de acdo e agir implica em ter uma intencdo, assumir uma atitude, em se
considerando as condicbes de espaco e de tempo. Implica, pois em um
projeto coeso, coerente, de revisdo sistematica e permanente dos seus pos-
tulados. @
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