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Resumo

O estudo se apropria de teorias psicanaliticas aplicadas no ensino
de graduacdo tais como: o conceito de desejo, pulsdo, sublimacao e transfe-
réncia como pratica pedagadgica.

1. Introducéo

As sociedades modernas sao satisfeitas material, social e cultural-
mente através de grandes organiza¢gfes. Sendo assim, para compreender o
homem em sociedade, € necessario ndo s6 entendé-lo individualmente, como
também as suas relacdes com as organizacdes. Etzioni, em um dos seus
ensaios sobre a teoria das organizacdes, escreveu: “[...] a andlise das orga-
nizacdes resultard muito deficiente se ndo abranger o estudo dos participan-
tes como pessoas”.[sujeitos] (1967, p. 16). Portanto, para ser compreendi-
do na dindmica organizacional, € preciso que o homem seja compreendido
primeiro como sujeito, e somente depois em relagdo ao mundo.

Cobrir e compreender todos os aspectos do funcionamento do
homem e suas rela¢gBes sociais seria por demais amplo, e se perderia a
objetividade deste estudo. Procurou-se entender questdes (conceitos),
as mais significativas, que pudessem auxiliar no cotidiano do professor
em relacdo ao processo pedagdgico: tornar usustrjegos desejantes
de saberPara tal, foram selecionados 0s seguintes conceigssjo,
pulsdo, sublimacédo e transferéncgidaseados nos pressupostos teori-
cos da psicanalise, voltados para a educacao desenvolvidos por Sigmund
Freud.

Considerando que o surgimento do desejo € importante para o
entendimento da psique, a educacao se apropriou desse conceito para de-
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senvolver o seu trabalho.d@sejgpara Freud € o que propicia ao sujeito se
movimentay se deslocalPara ele é preciso desejar para existir

A pulsédo é entendida como a energia que busca o prazer de
diferentes formas e aublimagcdo € o mecanismo responsével pela
reciclagem da energia sexual desviante de seu fim sexual e pelo aprovei-
tamento desta energia em atividades socialmente significativas como a
producéo cientifica.

Tanto Freud como Lacan privilegiaram, na andlise da relagéo edu-
cador-educando, o processotdmsferénciaque se observa em qualquer
relacdo humana. Eles acreditavam que a partir dai se poderia pensar o que
faz o educando aprendébestaco o fenébmeno da transferéncia, tanto na
escola quanto na vida, e s6 aprendemos por amor a algugGHEe O,

1993, p. 3). Mas, é preciso atentar para a maneira pela qual se da essa
transferéncia. E & escola que cabe a transmisséo de saberes assentados na
educacgdo, mas deve ter a flexibilidade necessaria para permanecer em
sintonia com a descontinuidade e ruptura que implicam a emergéncia do
novo. “N&o cabe, necessariamente, a educag¢do produzir 0 novo, mas
tampouco lhe cabe impedi-lo* (1993, p. 3). Quanto ao professoe des-

pertar a emergéncia de novos saberes e ndo apenas a sua reproducao.

2. O Funcionamento do Aparelho Psiquico

Freud sublinhou dois modos para o funcionamento do aparelho
psiquico. Para o inconsciente, descreveu 0s processos primarios, gue funci-
onariam com livre circulagéo de energia, e teriam como finalidade reinvestir
representacdes referentes a vivéncia de satisfacdo que o ser humano expe-
rimentou ao nasceE, para o pré-consciente/consciente, descreveu 0s pro-
cessos secundarios, que funcionariam como uma valvula reguladora dessa
energia, podendo ser adiada o seu momento de liberacéo, o que ele chamou
de adiamento da satisfacéo.

A oposi¢éo entre 0s dois processos, primarios e secundarios, aponta
para a relagdo de opostos, principio de prazer e de realidade. Eles funciona-
riam da seguinte maneira: a energia que circula no inconsciente se apresen-
ta sob forma de tensdo, gerando desprazemrazer é obtido quando de
alguma forma esse excesso de energia é despendida e a tensdo é regulada.
Esse aumento também pode ser evitado através do principio da consténcia,
gue elimina o aumento da tenséo, evitando o despmp@orcionando o
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prazerEstes processos que regulam, inicialmente, o funcionamento do apa-
relho psiquico, esforcam-se para obter prafastando-se de qualquer si-
tuacdo que cause desprazer

O principio de prazerexplica a primeira experiéncia de sa-
tisfacdo e o swimento do desejdA experiéncia originaria

de satisfacdo consiste nagéncia de apaziguamento de uma
tensdo interna criada por uma necessidade. O estado de de-
sampao, que caracteriza 0 ser humano no comeco da vida, €
regido pelo principio de prazerisando a live descaga das
excitacdes que geram despraderatuio, o bebé esta impos-
sibilitado de suprimirsozinho, o estado de desprazer sem o
auxilio externo (a mae ou substituto) para efer o objeto

que cessara o estimulo interno levando a experiéncia de sa-
tisfacdo. Estaegistra uma peepcdo pdicular, a qual esta-

ra associada uma imagem mnémica vinculada a excitacao
produzida pela necessidade[...] Quando novamente a neces-
sidade é despertada, o elo que foi estabelecido é imediata-
mente einvestido, swindo um impulso psiquico queopu-

rara recatexizar a imagem mnémica daquelacepcdo par
ticular, tentando eviver a satisfacdo original. Isto quer dizer
que existe uma tendéncia epetir alucinatoriamente a expe-
riéncia de satisfacdo AZHECO, 1993, p. 9)

2.1 Desejo

Para Freud, o impulso psiquico seria o desejo, entendido a partir
do prazer deixado como marca pela experiéncia que colocou o aparelho
psiquico em movimento. O desejo aparece como sinénimo da ativa¢éo que
busca reinvestir a imagem mnémica da percep¢éo da experiéncia original
de satisfacéo. A realizacdo do desejo seria o reaparecimento dessa percep-
¢do. Sobre o surgimento do desejo o0 autor escreveu:

O principio do prazer define-se mais pela insatisfacéo
causada pela tensdo acumulada, isto é, pelo desprdaer
gue pela propria obtencédo de praz®odemos colocar em
relevo o principio do desprazer como o0 gege o desejo
em Uultima instancia, jA que ele aponta para a falta do
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objeto que pwporciona a primeira experiéncia de satisfa-
¢do (FREUD, 1974y. 5 apud RCHECO, 1993, p. 10).

Para Pacheco, “o0 desejo advém da falta do objeto para sempre
perdido” (1993, p. 9) que, dentro do ambiente da sala de aula, serd o novo
saber gue é inesgotavel, o que impulsiona a pesquisa.

Na percepcao da falta do objeto, que é o que impulsiona o
surgimento do desejo, intervém outro principio derivado do principio do pra-
zer: o principio da realidade, fundamental para o desenvolvimento.

O desejo seria o0 impulso que coloca o aparelho psiquico em
movimento na busca do prazEssa busca trata de um objeto alucinado,
gue nada tem de real. Por ser imaturo, o bebé néo percebe que aquilo
gue lhe déa prazer néo é real. Portanto, esse objeto néo sera suficiente
para sustentar a satisfacéo, j& que a necessidade persiste, 0 que cau-
sard a vivéncia de desprazer e decepcéo. Isso levara o sujeito a reco-
nhecer que ndo ha um objeto real. E é nesse momento que o aparelho
psiquico comecga a representar as condi¢cfes reais do mundo, provo-
cando uma mudanca que “tornaria possivel chegar a uma percepgao
real do objeto de satisfacdo” (FREUD, 19745yapud RCHECO,
1993, p. 1).

O principio da realidade ndo abandona a intencéo de obter pra-
zer, mas implica no adiamento da satisfacdo e tolera, temporariamente, o
desprazer como uma etapa para a conquista do pt@zprocesso se-
cundario de funcionamento psiquico é responsavel pelas seguintes fun-
¢Oes: atencdo, memadria, pensamento, linguagem e prova de realidade”
(Pacheco, 1993, p112), tAo importantes no desenvolvimento do trabalho
de pesquisa.

Ainda sobre os sistemas inconsciente e pré-consciente/conscien-
te FREUD apud RCHECO, 1993, p. 12 escreveu:

Desta maneira, o principio deealidade externa toma li-
deranca, mudando a afeicdo da degaexcitatoria vin-

da do inconsciente, inibindo-a, jA que o desprazer causa-
do por esta descga mostra-se inadequado ao objetivo
gue o pensamento visa alcanchia o adiamento da satis-
facdo, a descga sofe transformagfes e, no momento em
gue o encontra em condi¢des, é liberada.
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No processo educativo, esse principio é de extrema importancia,
uma vez que ele da o corte no circuito pradesprazerproduzindo uma
significac@o crescente da realidade externa. “Além disso, ele cria uma sen-
sibilidade dos estimulos externos correspondente a funcéo da atencéo, fa-
vorece a retencdo desses estimulos, ou seja, a memoria, como também o
adiamento da descarga motora, acao que se da pelo processo do pensamen-
to” (Pacheco, 1993, p. 12-13). Outra conseqiiéncia desse principio da reali-
dade é a separacdo da fantasia da realidade externa que o sujeito consegue
fazer a partir dele.

Desta forma, a educacao é coadjuvante do principio da realida-
de, pois trabalhando com as fun¢fes produzidas por ele, visa a busca de
prazer por um caminho onde a obtengdo momentanea deste é adiada, de
modo que a conquista advém da construcdo de novas formas de prazer e
também de mecanismos de protecdo que auxiliam no desenvolvimento do
ego. Porém, mesmo sob a intervencgdo do principio da realidade, o princi-
pio do prazero inconsciente, mantém-se como determinante da realidade
psiquica.

Voltando ao desejo, a busca do objeto perdido da primeira experi-
éncia de satisfacdo torna-se incessante, num deslizamento de objeto em
objeto, a satisfagdo é sempre adiada, e nunca atingida plenamente. E é
exatamente por isso que o homem n&o desiste de buscar o novo: o conheci-
mento. O objeto que nos interessa é o s&@mmpre havera o que desco-
brir. O homem nunca sabera tudo e é essa inconclusédo que impulsiona a
pesquisa.

Freud e Lacan concluiram que o sujeito, de acordo com a sua
estrutura, ndo poderia ser o sujeito da razdo. A subordinagéo do conscien-
te ao inconsciente assegurou a concepc¢édo de sujeito dividido e a
relativizacdo da verdade, o que trouxe significativas mudancas no discur-
so da ciéncia. “Assim sendo, a concepc¢ao psicanalitica da verdade in-
completa e do vir a ser do sujeito contrapde-se ao saber absoluto, propos-
to por Hegel. O sujeito dividido esta subordinado ao inconsciente” (DU-
RAS, 1988 apudACHECO, 1993, p. 19), da mesma forma que o sujeito
do conhecimento cientifico passou a ser o sujeito da ddvida imerso na
linguagem, em constante processo de vir afaeendo oposi¢cao signifi-
cativa ao sujeito da certeza do saber instituido, que desconhece a ordem
do inconsciente e a relacdo de alteridade” @IIBRASIL apud
PACHECO, 1993, p. 19).
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2.2 Discurso da pulséo / Sublimacéo

Em 1905, Freud escreveuréb ensaios sobre a sexualidade in-
fantil”, deixando de reduzi-lo ao genital e concebendo a busca do prazer em
outras zonas corporais, as zonas erdgenas.

No primeiro ensaio, o conceito de sexualidade encontra-se atrela-
do & nogéo bioldgica de instinto (destinado apenas a unido dos 6rgaos genitais
de pessoas de sexos opostos, com vistas a reproducdo da espécie). As
limitacdes que a nocéo de instinto impfe a sexualidade levaram Freud a
buscar um novo conceito, o de pulsdo, em substituicdo ao de instinto.

Para ele, 0 objeto da pulsdo nao é fixo, é intercambial, e seu alvo
pode ser alcangado pelas mais diversas vias. Freud acreditava que a pulsdo
seria a energia que buscaria o prazer das mais variadas formas: o olho, no
caso da contemplacgéo; o genital, no caso da masturbacéo; a boca, no caso
da succdo do polegan anus, no caso da defeccad@QPIECO, 1993,

p. 21, 26).

Desde gue o objeto é variavel e o objetivo pode ser atingido das
mais diferentes formas, pode-se concluir que a pulsédo pode encontrar cami-
nhos socialmente Uteis. Eis o ponto que interessa a educacao. A pulsédo
sexual é possivel de ser dirigida a outros fins, que ndo os propriamente
sexuais, que sdo chamados de virtudes. Freud descreveu a “sublimacéo”
como 0 mecanismo responsavel pela reciclagem da energia sexual desviante
de seu fim sexual e pelo aproveitamento desta energia em atividades social-
mente significativas, como a producao cientifica, artistica, religiosa, bem
como tudo que promova um aumento do bem-estar e da qualidade de vida
dos homens. A capacidade sublimatéria do ser humano deve-se ao fato de
a pulsdo sexual ndo estar atrelada a nenhum fim ou objeto determinado
instintivamente. Enfim, constitui uma das varias maneiras de a pulséo en-
contrar satisfagcdo. “A cultura ndo € apenas um residuo inutil da pulséo, mas
a multiplicagdo de suas possibilidades de satisfa@@&RCIA ROZA,

1986 apud RCHECO, 1993, p. 20)

Pode-se dizer que a sublimacao esté na base dos ideais educacio-
nais; é onde a educagéo pode encontrar um campo aberto para a constru-
¢do de novos saberes.

Outra questéo importante, advertida por Freud a partir dos seus
ideais educacionais, é 0 excesso de repressao dos educadores as manifes-
tacOes da sexualidade infantil. O autor acentuou a presenca da repugnan-
cia, vergonha e moralidade como forcas psiquicas que faziam oposi¢ao ao
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desenvolvimento da pulsdo sexual, determinando o seu curso. Elas funciona-
riam como reminiscéncia das censuras provenientes da educacao, deixando
suas marcas ha psicogénese da sexualidade humana. Essas for¢as psiquicas
seriam responsaveis pela transformagéo da pulséo sexual em sintomas neuré-
ticos inibindo a “curiosidade intelectual”, derivada da curiosidade sexual e
atrelada ao destino das pulses. Mas, por outro lado, dar livre vazdo a essas
pulsGes (perversao, as chamadas maldades infantis), tdo temidas pelos edu-
cadores, é extremamente danoso. Saber o ponto 6timo, até onde se pode
reprimir, talvez seja a tarefa mais dificil da educacgéo para Freud.

A supessao das pulsbes podeas na crianca, através de
coersao por meios externos, ndo conduz nem a
desapari¢do de tais pulsées, nem ao seu dominio. Conduz
ao recalque que mdispde as futuras enfermidaddess
neulses, 0 GO pago em pda de eficacia e de capaci-
dade de prazempela normalidade tdo apciada pelos edu-
cadoes (FREUD, 1974,.w apud RCHECO, 1993, p.30).

Outra questao que se considera importante destacar € a curiosi-
dade sexual, despertando na crian¢a o desejo de saber sobre o enigma dos
sexos, a diferenca sexual, da relagdo da origem e nascimento dos bebés.
Freud sempre demonstrou, em sua obra, a preocupacdo com a palavra dita
pela liberdade de expressao e de pensamento. Ele acreditava que, através
desses mecanismos, poderia ajudar as criangas na superacao de seus con-
flitos psiquicos.

Se é certo que a psicanalise apdia-se no poder da pala-
vra, como principio de cura analitica, assim também a edu-
cacdo deve fazefrata-se de uma ética da &de, um
convite ao educar para jamais esconder adegle sobe

a sexualidade, tanto quanto for possivel por sua prépria
posicao inconsciente (1993, p. 56).

No entanto, Freud reconheceu é&malise Erminal e Intermi-
navel
gue nédo era suficiente esctarer as criancas sobrsua
sexualidade. Isto pgue ele verificou que elas persistiam
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com suas teorias sexuais, de atmrcom sua @anizacio
libidinal, mesmo quandoecebiam explicacbes adequadas.
As censuras educacionaisopluziam uma cisdo psiquica,
gque se consgava mesmo diante do es@ammento. Mas,
mesmo assim, ele actitava ser saudavel e congivo li-

dar com a curiosidade sexual das criancas. Afinal é a par-
tir da curiosidade solar a sexualidade que se chegara a
curiosidade intelectual, ao desejo de saber (1993, p. 56).

Para ele o esclarecimento é melhor do que o ocultamento, ndo sé
porgue ocultar gera inseguranca, mas também porgue coloca a sexualidade
como algo proibido.

Para a psicanalise, as intevgacfes estdo vinculadas a
um momento decisivo na vida de todo ser humano: a des-
cobeta da difeenca sexual anatdmica. SituagBes, como o
nascimento de um irmao ou esta possibilidade, despertam
na crianca a curiosidade sobros enigmas, que obsar
sem commender Por isso constroem explicacdes que pos-
sam aplacar o desejo de saber (199356).

Portanto, supde-se que Freud estruturou sua teoria da aprendiza-
gem pela via das primeiras investigacdes sexuais. Para ele, a diferenca
sexual anatémica tem papel relevante, ndo s6 na insercao da crianga no
mundo, como sujeito desejante, mas também na compreensao das relagdes
gue se estabelecem a partir dai.

A principio, as criangas acreditam que todos os seres humanos
séo providos de um pénis, embora observem a diferenca. Elas constroem,
segundo Freud, teorias que negam a diferenca sexual, porque a diferenca
implicaria em alguma coisa que falta. Com isso, a investigacdo sexual cai
nas malhas da represséo. Parte dela transforma-se por obra do mecanis-
mo defensivo chamado de “sublimagéo”, que € 0 que interessa para a
educacao.

O desejo de saber vincula-se com o domimaver e 0
sublimar Transforma-se em curiosidade, agora dirigida
porque torna-se sublimada ao objeto em geral. Podemos
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reconhecer o prazer de pesquisarinteesse pela obser
vacdo da natweza, o gosto pela leitura e escrita, como
alguns de seus derivados (1993, p. 58)

Portanto, pode-se concluir que, para Freud, a matéria-prima da
producao intelectual é sexual.

Freud conferiu aos educadores o lugar de substituto dos pais, atra-
vés do processo de transferéncia, conceito-chave da psicanalise, conforme
sera descrito a seguir

2.3 Transferéncia

Para Freud, a transferéncia é um fenbmeno que se observa em
qualquer relagdo humana e coloca a repeticdo como um elemento intrin-
seco. Exemplo: o ser humano provoca a repeti¢do de vivéncias passadas
para, na atualidade, vivé-las novamente, agora com pessoas diversas. Assim,
a transferéncia ndo passa de um fenémeno ilusério, essencialmente ima-
ginario.

A transferéncia ndo é percebida, o sujeito ndo sabe o que transfe-
re para o outro. Ela € uma manifestacdo inconsciente. Sabe-se também que
na transferéncia amor e 6dio sdo equivalentes. Ela é ambivalente. O anali-
sando ama seu analista, mas na realidade ele deseja ser amado por ele:

O paciente ama seu analista em funcdo do que Ihe confiou
guando decidiu comecgar sua analise. O confiar no analis-
ta conduz o paciente a dizer tudo solsi, na expectativa

de que o analista porte um saber que ele ndo sabe, mas
gue é a chave para aliviar seu sofrimenfopresencga do
amor confee ao analista o poder de sugestdo, mais um
elemento implicito na transferénciaAHECO,1993,

p. 19).

Além da repeti¢do e sugestdo, aspectos da transferéncia sinaliza-
dos pela autora, resta citar a resisténcia como o aspecto paradoxal que
obstaculariza o tratamento. A resisténcia tenta impedir as associac¢des in-
conscientes apontadas por Freud. Mas é a transferéncia-amor o trago que
une os trés aspectos: a repeticdo, a sugestdo e a resisténcia.

Contudo, na transferéncia o analista fica com o suposto saber;
porém, ele ndo deve se identificar com o que lhe é ofertado, ou seja, a
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suposicao de sabéO sujeito suposto saber é um efeito de transferéncia,
logo esta na dimensao imaginaria, iluséria. Do que o paciente lhe confiou
desde o inicio, certamente o analista nada sabe” (1993, p. 54).

Entretanto, a transferéncia ndo esté limitada a situacao analitica: o
professor o padre, o tarélogo, o amigo, o gerente sdo do mesmo modo
objetos de transferéncifodos os aspectos da transferéncia estudados por
Freud e Lacan, amaepeticdo, resisténcia e suposicao de saerbser
vados nas relacdes as mais diversas, como por exemplo a relacéo profes-
sor/aluno.

A busca do conhecimento inclui o interlocufigura para a qual o
sujeito dirige suas indagacdes, perguntas e duvidas. Esse interlocutor é re-
presentado, inicialmente, pelos pais e depois, com o crescimento, pelo pro-
fessor e outros.

Outra questdo importante do processo de transferéncia é o que
Freud chamou de parte oculta, o inconsciente. Neste caso o professor é
depositario de algo que néo lhe pertence, que é do aluno, emanando dai o
seu poder sobre o aluno. “O professor ensina o que julga dever ensinar e o
aluno aprende do professor ndo o que se quer ensiaaraquilo que o
outro quer aprender” (SANT'ANApud ARCHECO, 1993, p. 59).

Pela via transferencial, o professavestido de uma importancia
especial, pode ser ouvido por seu aluno. Diz-se que a sugestéo e a influéncia
implicadas na transferéncia serdo fundamentais para que a transmissao seja
possivel. “FTansferimos para os professores o respeito e as expectativas
ligadas ao pai onisciente de nossa infancia e depois comegamos a trata-los
como tratdvamos nossos pais em casa” (FREUD apGHBCO, 1993,

p. 59).

Pode-se dizeisegundo essa teoria, que o poder que o professor
exerce sobre o aluno esté vinculado a suposicao de saber que é dirigida a
ele, criando entdo uma ilusdo de saber pleno. Ao se aproveitar dessa iluséo,
o professor veste a capa do saber pddesse momento, a construcdo do
saber pode ficar amarrada a mera transmisséo de contetdos instituidos: "o
aluno é colocado no lugar de objeto passivo do conhecimento e ndo no lugar
do desejo, da curiosidade espontanea que movimenta o processo educativo”
(PACHECO, 1993, p.61). Segundo essa questao, Freud propbés que o aluno
ocupasse o0 lugar dmijeitono processo de ensino, mas reconheceu a
importancia de o educador assumir o lugar do ideal e suposicéo dgesaber
gue é por essa via que a construcao do saber é possivel. Porém, € necesséa-
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rio ter consciéncia de que este lugar € pura idealizacédo, e tomar cuidado
com esse podepois tudo ndo passa de um jogo de faz-de-conta “faz-de-
conta que eu sei, faz-de-conta que posso ocupar este lugar de ideal para, no
momento certo, ter a sensibilidade de esvazia-lo e dar lugar & enunciagéo do
aluno” (1993, p. 63). Fazer este deslocamento, destituir-se desse lugar ideal
€ condi¢cdo para que o aluno seja sujeito de sua aprendizagem. Paradoxal-
mente, é necessario que o professor ocupe este lugar idealizado pelo aluno
para que haja a transmissdo e para que a construcdo do saber aconteca.

O lugar ideal, ocupado pelo profesgoaquele no qual o sujeito se
espelha para conquistar para si o lugar de quem tudo sabe. A relacdo se da
na medida em que o professor ensina o que o discipulo, por sua vez, pode
dele retirar

Com tudo isso, Freud concluiu que, apesar de todo o esfor¢o do
educador/educando, educar é impossivel, assim como € impossivel gover-
nar e psicanalisaPara ele, deve-se essa impossibilidade a radicalidade do
inconsciente, remetendo para algo que escapa do controle do sujeito. As
suposicoes tanto de governantes quanto para educadores e analistas suas
suposic¢des sdo operacionalizadas, pela via da linguagem e, portanto, ndo ha
como se ter o dominio do sahlesican, porém, viu na impossibilidade uma
poténcia de encontrar na educacdo as possibilidades que se anunciam.
Diante de toda a construcéo civilizadora, a cultura foi fundada no recalque
do inconsciente e na afirmacg&o dos poderes da racionalidade.

Lacan afirmou que a questdo estd em poder lidar com a
angustia ao se defntar com a impossibilidade de saber

que se opera quando se educa, ou mesmo o0 que é .educar
Os educadars se esforcam para ter uma vaga idéia quan-
do se permitem inquietar-se com tais questdes, construin-
do sabees que possam dar conta, mas o0 que desookr

que nada da conta (1993, p. 65).

3. Concluséao
Freud teve sua atencéo voltada para a educagéo por considera-la
parte integrante de todo o processo civilizatorio. Em seus primeiros escritos,
sua abordagem pode ser considerada sob duas vertentes: a primeira sob
uma visdo abrangente da relacéo entre sujeito e civilizag&o, na pluralidade
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dos efeitos desta integracdo; a segunda, sob uma proposta de reflexdo das
diversas instituicbes educacionais, através de uma pedagogia profilatica das
neuroses.

Freud partiu da concepcgéo de que a tarefa primeira da educacéo
consiste em ensinar a crianga a controlar suas pulsées sexuais. Para o au-
tor, é a educacgéo a mediacdo do processo civilizatério, no qual o sujeito deve
se inserir “[...] a civilizagdo foi alcangcada através da rendncia a satisfagéo
pulsional, exigindo ela, por sua vez, a mesma renuncia de cada recém-che-
gado [...]” (FREUD apudA&CHECO, 1993, p. 67). Portanto, tudo o que o
homem produz com vistas a satisfazer suas necessidades e desejos é
civilizatorio.

A educacdo, como mediadora deste processo, deve estar alerta,
para ndo ocorrer excesso de severidade, o que causaria um quadro neuroti-
co grave, com perda de eficiéncia e de capacidade de.pyahrcacao,
basicamente, consiste em exigir tolerancia a certa dose de despmazer
conseqiéncia do adiamento ou renuncia a satisfacdo imediata das pulsdes:
0 processo educativo demanda anos, e o principio da realidade consiste na
aceitacdo do desprazer em favor de um prazer maior

Freud ressalta que, através da teoria psicanalitica das disposi¢cdes
gerais da infancia, o educador agora, em qualquer estagio da pessoa a ser
educada, como, por exemplo, o0 aluno universitario pode reconhecer os cur-
sos desfavoraveis do desenvolvimento e assim tentar minimizar os efeitos
maléficos de uma educagédo repressora ou até reconduzir o desenvolvimen-
to promovendo um trabalho profilatico.

Catherine Millot, em seu estudo comparativo entre 0s processos
psicanaliticos e educativos, destacou o perigo que tanto o analista quanto o
educador representam por dispor do instrumento da sugestéo. Pois o poder
de sugestéo serve para moldar o sujeito, em fungéo dos ideais pessoais.

Outra questao importante que Millot destaca é a ilusdo de que o
discurso pedagdégico possa controlar os efeitos dos métodos com que opera,
desconhecendo a existéncia do inconsciente. “O que se interpde entre a
medida pedagdgica e os resultados obtidos é o inconsciente do pedagogo e
do educando” (MILLOTapud RCHECO, 1993, p. 76).

Portanto, o reconhecimento da existéncia do inconsciente coloca
os professores diante da impossibilidade de controlar os efeitos de sua inter-
vencao. Mas Freud acreditava que, sem a contribui¢cdo da psicanalise, seria
muito dificil caminhar rumo a uma educagéo mais efetiva. Se é dificil com
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ela, sem ela seria impossivElvez seja esse o grande desafio deixado por
Freud. Pensar sobre a intervencédo psicanalitica na cultura, a comecar pela
linguagem.

Essas foram algumas consideracdes da teoria psicanalitica que se
julgaram do interesse daqueles que, de alguma maneira, se ocupam com a
educacao, inclusive o professor universitario. No ambiente da sala de aula
cabe ao professor estar atento a essas questdes para que, possa promover
um espago propicio a produgéo de conhecimentos.

Pretendeu-se ainda com o tema deste trabalho contribuir para uma
reflexdo sobre a formacgéo e desempenho do professor universitario em
base mais humanista. A busca de teorias que possibilitem a compreenséao
das relagdes sociais deve ser objeto de estudo em sua formacéao.

Acredita-se que a incursdo nessas ciéncias poderd instrumentalizar
o professor universitario, em qualquer area do conhecimento, a entender a
verdadeira amplitude da dimenséo humana.

Apesar de carecer de maior aprofundamento, o presente traba-
Iho permite destacar alguns aspectos que merecem atencdo em estudos
posteriores, tais como:

a) a abertura do espaco da aprendizagemppefessor univer
sitario, na sala de aula, parece ser uma via importante de investigagcéo. A
investigacao, partindo dos seus atores, professor/aluno, coloca-os como su-
jeitos do processo e potencializa a sala de aula como um espaco de busca,
criacdo e producdo de conhecimentos;

b) a leitura da psicanalise pode contrippioduzindo efeitos na
préatica docente; ampliando a compreenséo sobre o que acontece quando se
esta atuando dentro da sala de aula; relativiza o ndo lugar de saber/poder do
professor universitaripconcebendo a verdade como incompleta e situan-
do o sujeito do conhecimento como sujeito da davida.
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