A Psicopedagogidista como Fator de
Mudancas névaliacao Escolar

CarLos Ramos PerEIRA

REsumo vir de facilitadora da aprendizagem, em vez de
A partir de questionamentos sobre as difi- sedimentar o seu assustador papel de opressora

culdades com que se deparam os professores hano processo de aprendizado para o aluno. Atra-

cotidiano escolar quando precisam avaliar seus vés de procedimentos psicopedagdgicos pode-

alunos, pretende-se com este trabalho ressaltar ase abrir caminhos para possiveis e necessérias

importancia do papel do professor como agente transformacdes na escola, objetivando uma pers-

de mudanga no seu universo de atuacdo. Comopectiva de mudanca na avaliacao.

deve e pode agir o professor? Que aspectos deve

ou n&o priorizar? Como evitar que a avaliagao seja INTRODUGAO

um mecanismo gerador de ansiedades e detonador “...meu papel no mundo nédo é sé de quem

de dificuldades de aprendizagem? constata 0 que ocog, mas também o de
Estas e outras questdes procuram ser res- quem intervém como sujeito de ocorrén-

pondidas através da hipétese de que o profes- cias.” (Freire, 1996, p.85).

sor, dirigindo ao seu aluno um olhar

psicopedagdgico, podera descobrir o que esta A reflexdo que se vai desenvolver pre-

por trds de cada um, conseguindo, dessa forma,tende ser uma analise da possibilidade de mu-
adequar sua pratica as necessidades inerenteslanca na postura do professor frente a avalia-
ao desenvolvimento do processo de aprendiza- ¢do — uma das muitas questdes do cotidiano es-
gem de cada aluno. A metodologia utilizada para colar — com a qual o professor se depara cons-
0 estudo é a pesquisa bibliografica, analisando- tantemente e onde é obrigado a estabelecer um
se como referencial tedrico as idéias de Piaget, julgamento que, as vezes, ele mesmo percebe
Vigostsky Freire e outrosAcredita-se que a  ser injusto, inadequado e também, por isso, ge-
postura do professor frente a avaliacdo seja fun- rador de ansiedade E, consequentemente, cau-
damental para que a acdo avaliativa venha ser- sador de dificuldades de aprendizagem.
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Pensar em mudanca na avaliagao signifi- Falar da necessidade de mudanca na ava-
ca pensar que 0 que precisa mudar é a atitudeliagdo, em momento algum significa dizer aca-
de quem ensina, pois séo os valores que susten-bar com a avaliacdo — ela é parte do processo de
tam a pratica pedagdgica e desta pode originar- aprendizagem e, por isso, precisa e deve ser
se 0 sucesso ou o fracasso do aluno. Depen-mantida, pois além de necessaria ao proprio alu-
dendo do enfoque que o professor tiver para a no para situar-se na sua construcdo de conheci-
avaliacdo, ele podera fazer dela um momento mento, é fundamental para a pratica do profes-
para uma retomada de reconstrucéo de concei-sor, além de, num contexto majarontribuir
tos, minimizando, eliminando ou até mesmo para o enquadre do préprio aprendiz na socie-
evitando que dificuldades se instalem, bloque- dade em que viveAssim afirma Hofmann
ando o processo de construcao. (1993):

A avaliacdo possibilita ao professor
reorientar sua pratica, adequando-a as necessi-
dades do aprendiz num dado momento.

E preciso, para que isso acontega, antes
de mais nada, que o professor perceba a distin-
¢ao entre avaliar e verifigague é na verdade a
pratica mais freqiente em nossas escolas, onde Ou ainda, como ressal¥asconcellos
a nota, transformada para conceito, nada mais €(1992):
do que uma simples medida (utilizada até como
instrumento de coercgdo), portanto gerador de
blogueios de aprendizagem etc.

“A avaliago é essencial a educagéo. Ine-
rente e indissociavel enquanto concebida
como poblematizagéo, questionamento,

reflexdo sol# a acdo.”(p.17)

“... alguns educadas tomam, @cipi-
tadamente, a critica ao pblema da e-
pressao pela nota e aqua, como defe-

“A pratica da avaliacdo escolar chega a
um grau assustador degwsao sola 0s
alunos, levando a distarbios fisicos e
emocionais: mal estador de cabeca,
‘branco’, tensdo, medo, angustia, ins6-
nia, pesadelo, vgonha, transpiracao,
enjoo, ansiedade, diese, neroso, confu-

sa da abolicdo da avaliacéo,...isto é um
grande equivoco, pois, neste caso, 0s alu-
nos nao seriam trabalhados em suas di-
ficuldades, por n&o haver uma avaliagéo
do piocesso.”(Vasconcellos, 1992, p. 39)

Antes de ser puramente um problema téc-

séo, esquecimento,gocupacao, ‘frio na
barriga’, decepcéo, intsjecdo de auto-
imagem negativa etqVasconcellos,
1992, p.24).

nico, onde novas formas de avaliar podem ser
utilizadas, a esséncia dos obstaculos criados pela
avaliacdo encontra-se na atuacao politica do
professorsua postura diante do seu préprio tra-
balho, diante do sistema, diante de si mesmo,
Freire (1996) também afirma que, sem segundd/asconcellos (1992):
bater fisicamente no educando, o professor pode
golpea-lo, impor-lhe desgostos e prejudica-lo no
processo de sua aprendizagem.

“No entanto, o poblema cucial e
determinante da avaliagdo neste momen-
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to historico do sistema escolar é de ca-
rater politico, ou seja, 0 seu uso ndo como
recurso metodologico dearientacéo do
processo de ensino-agrdizagem, mas
sim como instrmento de podede con-
trole, tanto por pae do sistema social,
como pela escola e pelo prépriogpes-
sor” (Vasconcellos, 1992 p. 25)

educacdo democratica, verdadeira, revestindo
uma situagao cristalizada por comodidades e
subjugada a interesses totalmente desnecessa-
rios a formacéao de seus alunos.

“Minha presenca de jfessorque nao
pode passar despmbida dos alunos na
classe e na escola, € uma&genca em si

politica. Enquanto gsenca nao posso
ser uma omissado, mas um sujeito de op-
¢Oes. Devoavelar aos alunos a minha
capacidade de analisade compararde
avaliar, de decidirde optar de omper

Um dos pontos importantes como ob-
jeto de estudo para compor esse trabalho, é
mostrar que caminhos podera o professor se-
guir a fim de promover até, por si s0, as mu-
dancas necessarias em sua prética avaliativa, Minha capacidade de fazer justica, de
utilizando-se de uma pedagogia de dialogo, nao falhar a vedade”. (Freire, 1996,
numa relacédo aberta entre professor e aluno, p.110)
onde aquele possa conhecer melhor este, des-
pertando-lhe uma consciéncia critica do mun-
do em que vive, pois através da educacao
pode-se pensar em desenvolver capacidadesUva ABORDAGEM PsICOPEDAGOGICA DA
de o homem adquirir uma nova postura dian- AvaLAGAo EscoLAr
te dos problemas de seu tempo e de seu espa- Diante do quadro encontrado na maioria
¢o, transformando sua sociedade. de nossas instituicbes escolares, pretende-se

O tema central deste trabalho &\ - com o presente estudo apresentar uma aborda-
PSICOPEDAGOGIAVISTA COMO FATOR gem psicopedagodgica de como se deve proces-
DE MUDANCAS NA AVALIACAO ESCO- sar a avaliacao escalatividade pertinente ao
LAR, considerando-se a hipotese de que a mu- processo de aprendizagem e que freqiientemente
danca de enfoque na avaliacdo escolar pode eé o centro de discuss@es entre os diversos pro-
deve ocorrer na propria sala de aula — no relaci- fissionais que atuam na area da educagao.
onamento professor e aluno —independente dasassunto é de relevante importancia, umavez que,
exigéncias do sistema ou da instituicdo escolar dependendo da forma como € trabalhado, po-
Como embasamento teorico séo utilizados os dera ou ndo acarretar sérios problemas na apren-
trabalhos de Piage¥igotsky, Freire e outros. dizagem escolar da crianca.

Nos proximos capitulos, procuraremos Para tanto, € preciso que a postura do pro-
demonstrar que o professor pode e deve promo- fessor seja a de olhar para seu aluno e tentar
ver mudancas, muito maiores até do que aque- compreendé-lo como realmente ele €, avaliar o
las que freqlientemente, ele mesmo questiona. seu desempenho observando as condigbes po-
Que também ele, pode ser agente da propria his-tenciais e reais que esse aluno pode oferecer
téria, estabelecendo compromisso com uma até que ponto ele podera realizar uma atividade

CapriTuLo |
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independentemente ou ainda necessitara do desenvolvimento da inteligéncia aconteca atra-
apoio de outro colega ou professor vés dainteracdo do sujeito com 0 meio, especu-
E preciso que o professor busque lando os objetos desse meio, construindo o seu
embasamento em teorias que explicam o pro- conhecimento de acordo com o estagio de de-
cesso de desenvolvimento e como podera atuar senvolvimento em que se encontra, onde o pa-
melhor no processo de aprendizado, ao mesmo pel do professor é o de facilitador da aprendiza-
tempo que se conscientize do seu verdadeiro gem, minimizando, inclusive, as dificuldades
papel em sala de aula. E importante que o pro- que aparecem durante o processo educativo.
fessor esteja ciente do poder de sua influéncia A teoria de Piaget é muito importante e
na proépria vida do aluno. significativa para o professgrois lhe possibi-
Analisando-se uma situacao ocorrida em lita um entendimento maior de como se proces-
uma escola de Ensino Fundamental, na cidade sa esse desenvolvimento da inteligéncia, uma
do Rio de Janeiro, tem-se a chance de percebervez que, através de longas observacdes, Piaget,
0 quanto o olhar do professor sobre o0 aluno po- citado por Flavell, (1996), concluiu que a cri-
derd, consequentemente, interferir no processo anca tem uma forma propria e ativa de racioci-
de aprendizado desse mesmo aluno: apds umnar e aprender de acordo com cada estagio por
més e meio de aula, numa turma de quinta sé- que vai passando durante o seu crescimento até
rie, o professor de Matematica procura a se tornar adulto.
supervisora a respeito do aluno Thiago. Expli- Piaget considera o funcionamento inte-
ca: “ele tem muitas dificuldades, ndo consegue lectual como uma forma especial de atividade
sequer reconhecer angulo, ele ndo conseguebiolbgica, existindo uma relacdo intima entre
perceber esse conceito. Se eu for avalia-lo pelo os fundamentos fisiolégicos e anatémicos e a
que os outros colegas de turma respondem, cominteligéncia, além da heranca de um “modus
certeza, ele serd prejudicado. Ao passo que, seoperandi” — a forma de lidar com 0 ambiente.
eu fizer uma avaliacéo “olhando” somente para Pelo funcionamento intelectual gem as
ele, percebo que conseguiu avancar em algunsestruturas cognitivas que estdo sempre em mu-
outros conceitos; demonstrou conhecimento”. danca, embora as propriedades fundamentais
(Relato oral do professor) Thiago (13 anos) € desse funcionamento se mantenham as mesmas,
um aluno com deficit de atencédo e recebe aten- sempre e em toda parte.
dimento psicopedagogico. ApoOs varias tentati- Essas propriedades fundamentais s&o cha-
vas fracassadas em escolas tradicionais, a mdemadas de invariantes funcionais, uma vez que
procurou a escola atual, que trabalha com uma sé@o sempre constantes diante de estruturas em
abordagem construtivista. mudanga. Nas palavras de Piaget, citado por
Partindo-se do principio enunciado por Flavell, 1996:
Freire: “... ensinar ndo é transferir conhecimen-

to, mas criar as possibilidades para sua produ- “... Assim como as principais func¢fes
¢ao ou a sua construcdo.” (Freire, 1996 p.25). do ser vivo séo idénticas em todos os or-
E importante que o professor se utilize de uma ganismos mas coespondem a @Aaos
pedagogia na qual sua praxis oportunize que o muito difeentes em gipos difeentes.
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Assim também podemos oh&erente influéncias de ordem, estabelecimento de rela-
a crianca e o adulto, uma criacéo conti- ¢oes, etc, acbes que levem o aluno a novas pos-
nua de estruturas variadas, embora as sibilidades de constru¢édo do conceito.
principais fun¢des do pensamento perma- Ao contrario, desconsiderando-se aspec-
necam constante.[Piaget, 1952 p.6) tos tdo importantes do desenvolvimento
cognitivo, favorece-se a repeticdo de modelos,
Voltando ao caso dehiago, o professor cerceando a constru¢cdo do conhecimento do
conhecendo como se processam as estruturasaluno, ndo o permitindo ser questionagons-
cognitivas, podera, com um “olhar ciente e competente para interagir com o seu
psicopedagdgico” favorecer sua aprendizagem, ambiente.
atuando como facilitadomesmo diante de suas Outra contribuicdo essencial aos profis-
reais dificuldades (deficit de atencéo), como re- sionais de educacéo, principalmente no que tan-
sume Flavell: “todo ser vivo se adapta ao ambien- ge aos aspectos relacionados a avaliacdo esco-
te e possui propriedades dgammizacdo que pos-  lar, sdo os estudos ¥ygotsky que versam so-
sibilitam a adaptacdo.” (Flavell, 1996 p.43). bre a transformacéo dos fenbmenos psicologi-
Como ja foi dito, segundo Piaget, a apren- cos elementares em fenbmenos complexos su-
dizagem inicia-se quando a crianca comeca a periores, as inter-relacdes entre pensamento e
aplicar seus esquemas no objeto, ocorrendo, linguagem, entre desenvolvimento e aprendiza-
nessa relacéo evolutiva entre a crianca e o seugem. O autor postulava uma idéia contraria a
meio, a construgéo do conhecimento. corrente behaviorista, que defendia a aprendi-
Portanto, para Piaget, o conhecimento zagem como decorréncia de uma estimulacéo,
esté relacionado ou com estados ou com trans- ou seja, 0 aluno era estimulado a realizar satis-
formac@es de estados, pois considera que s sefatoriamente as tarefas através de compensacfes
sabe algo se se souber como construi-lo e (notas, prémios etc.).
transforma-lo; se se operar sobre o objeto. A concepcdo vygotskiana sobre o fun-
Dessa forma, se o conhecimento esta re- cionamento psicoldgico pressupde a medicédo
lacionado a operacdes — pelo seu carater dind- como ponto fundamental, como um processo de
mico, evolutivo, transformador — a escola, e mais intervencao de um elemento intermediario numa
precisamente o profess@recisa encarar os relagdo, onde, a partir dai, havera possibilida-
erros como parte de operagbes mentais da cri- de, por parte do individuo, de reconstrucéo, de
anca e, consequentemente, reformular seus cri- reelaboragéo dos significados que lhe séo trans-
térios de avaliacdo ou, mais precisamente, a mitidos pelo grupo cultural.
abordagem que da a avaliacdo da producéo dos Como a meta do trabalho da escola é o
seus alunos. E operando que se aprende, poisresultado desejavel, a intervencéo torna-se um
h& identificacdo e interpretacdo do objeto, mes- processo pedagdgico privilegiado e o professor
Mo que essas operacdes demonstrem respostasleve interferir no qu&/ygotsky conceituou
diferentes das consideradas “corretas” —impor- comozona de desenvolvimentmgimal— que
tante € que sejam oportunizadas novas manipu- vem a ser o caminho que precisa ser percorrido
lagBes do objeto, comparacdes, classificacbes, para desenvolver fungcdes em processo de ama-
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durecimento entre o nivel de desenvolvimento Sabendo-se que a zona de desenvolvimen-
real (etapas ja alcancadas do desenvolvimen- to proximal é constituida pelo conhecimento que
to), e o desenvolvimento potencial (capacidade esta em vias de ser construido e consolidado,
de desempenhar tarefas com a ajuda de adultosnecessério se torna estar atento para intervir no
ou de companheiros mais capazes). momento adequado, observando os “erros” dos
Dessa forma, percebe-se o quanto os es- alunos, que tém um papel denunciador da zona
tudos deVygotsky séo relevantes nessa pers- de desenvolvimento proximal, que mostra ao
pectiva de mudanca na “praxis” do professor professor em que nivel a constru¢éo do conhe-
seriamente compromissado com o processo de cimento de seu aluno se encontra, ou seja, em
ensino-aprendizagem de seu aluno, como afir- outras palavras, possibilita uma avaliacédo

ma Kohl sobre os conceitos dyotsky: diagndstica que norteara o professor na refle-
xao de suas acoes.
“O professor tem o papel explicito de in- Segundo os postulados dggotsky tor
terferir na zona de desenvolvimento na-se mais clara a necessidade de questionar-se
proximal dos alunos, prvocando avan- 0s métodos tradicionais de avaliagdo escolar
¢OS que nao ocoeriam espontaneamen-  pois, com sua Vvisao sobre o “erro” demonstra a
te. O Unico bom ensino, afirmggobtsky importancia do respeito absoluto ao desenvol-
€ aquele que se adianta ao desenvolvi- vimento individual e intransferivel de cada alu-
mento.” (Kohl, M., 1995, p.62) no como sendo um Unico, porgue 0 que & sem-
pre valorizado, por ele, é o processo e ndo o
E mais adiante ainda comentarna com- resultado puro e simples.
preensdo superficial deyyotsky poderia levar Essa nova visédo do erro, apresentada
a uma postura detiva, intewencionista, uma por Vygotsky pode e deve levar o professor a
volta a educacéo tradicional’(Kohl, M., 1995, avaliar com um novo olhar — um olhar
p.63) psicopedagogico.
Considerando que, segundo a concepcao Tao importantes foram os estudos de

vygotskiana, a escola deve sgamizar paraque  Vygotsky que, embora ha algum tempo realiza-
seu processo de ensino-aprendizado possa seidos, continuam atuais e ainda séo objeto de es-
construido tomando como ponto de partida o tudo de varios autores contemporaneos, por se-
nivel de desenvolvimento real da crianca — e rem fundamentais no processo ensino-aprendi-
como ponto de chegada os objetivos estabele- zagem, como se nota em Franco:

cidos pela escola, supostamente adequados a

faixa etaria e ao nivel de conhecimento e habi- “Enquanto, no modelo positivista, a én-
lidade de cada grupo de criancas, da mesma for- fase avaliativa ecai sobe a medida do

ma tem que ser ganizada a avaliacdo desse produto obsevavel, no modelo

processo, que precisa ser coerente com o subjetivista a procupacdao volta-se, tam-
desenvolvimento de todo o trabalho, evitando bém, para a amenséo das habilidades
caminhos prescritos numa pedagogia diretiva e ja adquiridas (ou em desenvolvimento),
autoritaria. mas gque nao estdo necessariameate r

Revista Souza Marques, V. 1, N. 6, 200060



fletidas nos prdutos demonstraveisrar
ta-se, agora, de captar o subjetivo, de
penetrar na “caixa peta” dos pocessos
cognitivos.” (Franco. 1990, p.65)

avaliacdo € um ato de investigar a quali-
dade dosesultados intermediarios ou fi-
nais de uma agéo, subsidiando seenpr
sua melhora.”(Luckesi, 1996, p.165)
Ou, ainda, em Héfann: SeVygotsky desenvolveu sua obra com
uma certa influéncia do marxismo e do mate-
“... a acao avaliativa, enquanto media- rialismo dialético, ndo menos politica € a obra
cao, se faria pesente, justamente, no de Paulo Freire, que procurou sacudir a poeira
intersticio ente uma etapa de conatr assentada em nossa educacao, na “cadeira dos
¢do de conhecimento do aluno e a etapa mestres” e por eles conservada, contribuindo
possivel de mducdo, por ele, de um sa- sobremaneira para a transformacgéo da postura
ber enriquecido, complementado.” de nossos profissionais.
(Hoffmann, 1993, p.68). Em Pedagogia da Autonomidreire
(1996) faz consideracfes a respeito da pos-
EmVasconcellos (1992) encontra-se a se- tura dos educadores, fala de sua propria pos-
guinte colocacéo, reforcando a necessidade detura, faz reflexdes sobre o papel do profes-
se observar o erro como ponto de partida no sor, que é gente e lida com gente, ndo poden-
processo de reflexdo sobre a acdo realizada, le-do, dessa forma, deixar de considerar a pro-
vando a uma nova acao: bleméatica de seus alunos, como pensam, o que
sentem, isso nada impedindo a realizacédo da
“... Sabemos que o \r faz pate da docéncia.
aprendizagem, na medida que exgsa Alerta para que o professor ndo pense que
uma hipotese de construcdo do conheci- a pratica educativa necessita apenas de exce-
mento, um caminho que o educando (ou lente formacéo cientifica, prescindindo de ou-
cientista) esta tentando e ndo esta ten- tros fatores, igualmente importantes, como a
tando esultado adequado. E, ganto, afetividade, alegria, a luta politica pelos seus
um excelente material de andlise para o direitos e pelo respeito a dignidade de sua tare-
educadorpois evela como o educando  fa; em suas palavras destaca-se:
esta pensando, possibilitando ajuda-lo a

reorientar a constr¢cao do conhecimen-
to.” (Vasconcellos, 1992, p.50)

Luckesi, ao falar sobre a avaliacdo de

aprendizagem, ressalta:

a avaliacdo subsidia os
redirecionamentos que venham a se fa-
zer necessarios no penrso da acadoA

“A afetividade ndo se acha excluida da
cognoscibilidade. O que ndo posso obvi-
amente permitir € que minha afetividade
interfira no cumprimento ético de meu de-
ver de pofessor no exefcio de minha
autoridade. Nao posso condicionar a
avaliacao do trabalho escolar de um alu-
no ao maior ou menor bem geergue
tenha por ele.”(Freire, 1996, p.160)
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E importante salientar que para ensinar € ¢as, poucas. Poucas mudangas em pouco tem-
preciso que haja a conviccdo de que a mudancapo. Ha pontos estratificados resistindo a todos
€ possivel e que para todos os envolvidos no os tipos de tentativas de inovagdo por muitos
processo de ensino-aprendizagem, e aqui anos.
obviamente o professor € figura relevante, de- Contudo, o termo tem sido excessivamen-
vem estar abertos a mudancas, atentos as modite usado nos ultimos tempos, e, como sempre
ficagbes que o proprio mundo, a vida, descortina, acontece em tais situagdes, €, por vezes, levado
ndo apenas constatando essas mudancgas pargara um sentido totalmente diverso daquele que
uma simples adaptagéo, mas para uma transfor-realmente possui, sendo usado, até erroneamente
magcdao, para ser capaz de intervir na realidade. Atualmente tudo é avaliado. Segundo o
Ao acompanhar com olhar atento o processo de professor Luiz Alves de Mattos (1958), em seu
desenvolvimento dos alunos, numa avaliacdo Sumério de Didatica Geral, intitula a Unidade
permanente, tem-se a possibilidade de intervir XII de Verificagéo é\valiagdo do Rendimento,
em suas realidades, rganizando e auxilian-  observa-se o0 seguinte: a primeira parte &
do-os a mudar situagcBes de dificuldades, evi- dedicada ao item 8 Rendimento Escolar; a Se-
tando que, dessa forma, elas se instalem paula-gunda, ao Procedimentoderificacdo do Ren-
tina e continuamente, desembocando num fra- dimento, com um sub item exclusivo, e longo
casso escolar (da pagina 401 & 416), para formulacao, execu-

¢do, correcédo e julgamento de provas, apresen-

“N&o posso estar no mundo de luvas nas tando, entdo, caminhos formais e

maos constatando apenas. A acomodacao tradicionalissimos; e a terceira parte, finalmen-

em mim € apenas caminho para a inser- te, ao julgamento das provas e aos sistemas de

¢ao, que implica decisdo, escolha, inter- atribuicdo de graus. Como se V&, de acordo com

vencao naegalidade.” (Freire, 1996, p.86) 0S conceitos atuais, encontra-se ai apenas uma
parte, minima, da avaliagao.

No préximo capitulo busca-se respostas N&o se pretende, é claro, criticar o pro-
para algumas indaga¢fes: como o professor fessor Mattos, mas mostrar o seguinte: conti-
pode utilizar-se da avaliacdo para detectar difi- nua-se, hoje, passadas mais de quatro décadas,
culdades de aprendizagem? O que o professora incorrer no mesmo erro: fala-se em avaliacéo,
pode fazer para evitar que a avaliacdo se torne quando se esta, apenas, testando e/ou medindo.
causadora de dificuldades de aprendizagem? Além disso, no referido livro, assim como em

Por que é téo dificil mudar? grande numero de situacdes na pratica atual, o
Unico instrumento utilizado é a prova e/ou o tes-
CapiTuro |l te. Mas, fala-se em avaliacdo. O correto, nes-
ses casos, é dizer-se que se esta verificando o
A AvALIAGAO gue o aluno sabe (as vezes, propositadamente,
O velho e 0 novo 0 que ele ndo sabe).
O caminho para a atualizacéo didaticaem Na mesma unidade, porém, aparecem

termos de avaliacdo tem sido dificil. Mudan- reflex8es de carater relevante ainda hoje. No
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item oito Rendimento Escolgoor exemplo: ¢ao de conhecimentos sobre a matéria, que de-
“em gue consiste o rendimento escolar? Sera verdo ser demonstrados nos dias de prova. Isto
a soma de nocdes e formulas da matéria de- quer dizer que as provas se transformam no ob-
coradas servilmente pelos alunos? Sera a ca-jetivo do curso. Neste caso, encontra-se o pro-
pacidade de dar respostas pré-fabricadas efessor que apenas da matéria e que faz, posteri-
decoradas sobre uma série dggpatas mais ormente, a cobranca do que deu. Evidentemen-
ou menos capciosas do professor sobre ate ndo ha acompanhamento do processo de
matéria? H& muito que essas idéias simplistas aprendizagenilalvez nem seja possivel, aqui,
e errbneas foram banidas da Didatica moder- falar-se em processo.
na, apesar disso, muitos sdo os professores Provavelmente havera surpresas nos dias
que persistem nesse equivoco, com graves de prova. Ha professores que se sentem morti-
prejuizos para seus alunos. ficados ja durante a realizacdo da prova, perce-
Quarenta e dois anos depois: da didatica bendo, s6 entédo, que ha alunos cujo aproveita-
sim, mas das salas de aula terdo sido, realmen-mento foi nulo em relacédo ao contetdo estuda-
te, banidas?. do. Nesse momento aparece a encruzilhada: ou
Se pelo contrario, o professopm anto- parte-se para uma reformulacao total do anda-
Ihos fixos na matéria a ser explanada em aula, mento do curso, dos métodos e técnicas utiliza-
perdeu todo o contato com o processo de apren-dos, da sua propria atuacdo na sala de aula, ou
dizagem realizado pelos alunos — o que equivale acalma-se a consciéncia com pensamentos do
adizer: foium mau professaeixando de cum-  tipo: “o nivel dos alunos é baixo”, “ndo devem
prir suas mais importantes funcdes de ter estudado” etc.
estimuladorde guia, de orientador e controlador E lamentavel que um professor imagine
da aprendizagem — entédo as provas formais de como situacdo ideal de sala de aula o seguinte:
verificagdo Ihe trardo surpresas, entre outras, a ele “dando matéria” e os alunos ouvindo e ano-
de que ele falhou na sua misséo precipua de con-tando (mesmo que facam pgantas, ndo ha
duzir a aprendizagem a bom termo. muita diferenca). Mais ainda: que isto os leva-
Neste caso, quantos professores, séo ca-r4, com certeza, a bons resultados, o que nem
pazes de reconhecer o fracasso do aluno, como,sempre acontece.
pelo menos em parte, 0 seu préprio fracasso? Na segunda e na terceira citacdes abor-
E a verdade € que, a julgar pelos critérios da-se um dos pontos mais resistentes a mudan-
da moderna técnica de ensino, os resultados, ¢cas, porque nele quem precisa mudar é o pro-
positivos ou negativos, obtidos pelos alunos nos fessornum aspecto pessoal. E muito facil acei-
seus exames evidenciam a medida do sucessotar o fracasso do aluno como o seu proéprio, ain-
ou do fracasso néo so6 dos alunos mas também,da que com algumas proporgdes devidamente
e principalmente, do professque bem oumal  guardadas.
0s conduziu e orientou na aprendizagem. O que falta ao professaqui, € a forma-
A primeira citacdo ataca o problema de ¢&o de um autoconceito ou a sua reformulacéo.
se concentrarem os esfor¢os do professor e dosConcorda-se com a dificuldade de fazé-lo, mas
alunos no uUnico, exclusivo objetivo de aquisi- n&o se abdica da sua importancia, no sentido de
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tornar inseparavel o binbmio professor/aluno, objetivos. Ela podera, até, mostrar a necessida-
também na avaliagéo. de de revisao de todo o processo.

A partir da leitura do capitulo referido do Defende-se uma avaliagdo que ndo seja
livro do professor Mattos, observa-se que, ha exclusivamente seletiva, mas néo falsa e amorfa
vinte anos, registravam-se, num compéndio di- ou que nao reflita os verdadeiros resultados do
datico, idéias sobre testagem e medida classifi- andamento do processo e da consecucao dos
cando-as como avaliagdo; atualmente, isso n&o objetivos, principalmente.
ocorre mais nos livros, onde séo ditados os ca- A partir da aceitacéo da impossibilidade
minhos mais modernos, acontecendo porém, na de separacao do bindmio professor/aluno uma
pratica de sala de aula, o equivoco ha quarentaidéia se afigura clara: o aluno ndo pode ser o

e dois anos citado no livro. Unico elemento a ser avaliado. Se ha um pro-
cesso, todos os elementos estéo envolvidos nele,
POR UMA FILOSOFIA DE AVALIAGAO entdo, porque sO avaliar o aluno? Uma outra

Apesar dos constantes estudos e preocu- conseqiiéncia é que, assim, o profesadivi-
pacdes dos interessados em educacao, os pro-dualmente, tera preocupacdo em melhorar a sua
blemas que tém envolvido a avaliacdo ndo sdo atuacdo, isto é, parece ser possivel um aperfei-
poucos nem de facil solucdo. Passando a sercoamento constante da atuacdo do profeasor
vista, modernamente, como parte integrante do partir de constatacdes feitas juntamente com os
processo ensino-aprendizagem, e, consequente-alunos.
mente, como algo dindmico, que evolui, que
sofre modificacOes, a avaliacdo necessita alte- A I NFLUENCIA DA SUBJETIVIDADE
rar-se, principalmente em fungéo dos subsidios Se, em aspectos fundamentais mas con-
retirados do conhecimento mais aprofundado cretos da avaliagédo, como o seu proprio concei-
das teorias de aprendizagem. to, ainda existem equivocos, entéo, a subjetivi-

De exclusivamente seletiva deve passar dade no julgamento, problema de ordem funda-
a orientadora do processo ensino-aprendizagem, mentalmente intrinseca na relacdo professor/alu-
aspecto que exige, no entanto, algum cuidado, no, parece insollavel.
por ser uma idéia nova, e que, por isso, pode ser Qualquer julgamento, € sabido, pode ser
utilizada até a exaustao, e, provavelmente, com caracterizado pela sua parcialidade. O profes-
distor¢Bes: nesse novo caminho a avaliagdo ndosor, assumindo o papel de juiz Unico e absoluto,
deve transformar-se em mera formalidade. Pen- pode, portanto, deixar-se levar por preferéncia
sar que, sendo o processo de avaliacdo ou antipatia no julgamento que faz dos alunos.
orientador do processo global, todos os alunos E claro, considera-se dificil para alguém,
deverdo ser aprovados, por exemplo, é errado; professor ou néo, reconhecer sua parcialidade
continuardo a ser aprovados aqueles que tive- num juizo. Nao se tem certeza se é possivel al-
rem atingido os objetivos tracados inicialmen- guém chegar a fazé-lo.
te: a partir desses resultados é que ela tomara a Parece nao existir um modo de eliminar
funcédo de orientadora, no sentido de guiar a for- a influéncia da subjetividade na avaliagdo, mas
mulagdo, ou a revisao, se necessaria, daquelesse o professor fopelo menos, capaz de reco-
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nhecer a sua falibilidade, buscando meios pra- dominar o que se tem para ensjmisde que

ticos, concretos, de evitar o julgamento subjeti- Ihe sejam proporcionadas as condi¢cbes neces-

vo, muitos dos impasses em torno do processo sarias e 0s meios adequados de instrucao.

de avaliagdo estardo solucionados. Por outro lado, a falta de sucesso defini-
Um desses meios ndo poderia ser a parti- do na aprendizagem traz consequéncias intelec-

cipacao do aluno no processo, tentando-se, atra-tuais e pessoais do aprendiz, que, geralmente,

vés desse juizo interno equilibrar o julgamento se desinteressa das aprendizagens posteriores e

feito pelo professor? se auto desvaloriza.
A tarefa basica da educacgédo esté pois em
AvauiacAo E Auto CoNCEITO descobrir meios instrucionais que assegurem

A escola tem vivido até agora a procura aprendizagens bem sucedidas e gratificantes ao
de meios seguros e eficazes para conciliar o aten-maior nimero possivel de alunos, contribuindo
dimento das diferencgas individuais, com a for- para o desenvolvimento de suas idéias e auto-
macao normativa essencial a integracdo do in- conceito.
dividuo numa sociedade em mutacéo. Por ser o aprendiz quem determina as

A estruturacdo de um sistema educacio- acdfes finais a serem buscadas, as mudancas de-
nal que proporcione uma aprendizagem de acor- vem ser programadas de acordo com suas ne-
do com os principais padrdes de cultura do sé- cessidades e possibilidades, fornecendo-lhe sub-
culo XXI, pressupbe abertura a novas idéias, sidios para o desenvolvimento de atitudes posi-
formas e técnicas de ensino. tivas em relacdo ao seu auto-conceito e auto-

Porém, ndo se trata apenas de ensinar estima, que sao formados através da auto-
mais a maior nimero de estudantes, mas de en-avaliacao.
sinar coisas diferentes, de maneiras diferentes, Como a oganizacdo da auto-avaliacdo
adaptadas a capacidade e interesses individu-depende dos valores que o individuo deseja re-
ais, pois é imperativo que a educacéo de mas- alizar, do seu conceito de um bom grau de reali-
sas tado gentemente reclamada pela socieda- zacéo e dos indicios por ele usados para avaliar
de, ndo se transforme em educacdo seudesempenho, é oportuno que se Ihe ofereca
despersonalizada, esquecendo seu fim primor- condi¢cdes de execucdo da “performance” pro-
dial — a plena realizagdo do individuo e sua curada, o que é facilitado pelo conhecimento
integragdo ao mundo social em que vive. dos fins a serem atingidos.

Desta forma, é preciso determinar como Os objetivos explicitados de forma
a maior proporcao do grupo etario, pode apren- operacional, uma gradagdo congruente com o
der efetivamente as habilidades e assuntos con-conhecimento buscado, e estabelecidos de acor-
siderados essenciais para seu proprio desenvol-do com as necessidades, interesses e nivel de
vimento, numa sociedade complexa. aluno, servem de ponto de referéncia apropria-

Sabe-se que as escolas atuais s6 provémdo a comparagado com seu desempenho, propor-
experiéncias de aprendizagem bem sucedidas cionando-lhe maior seguranca.
para cerca de 30% dos estudantes, quando a Deste modo, o estabelecimento, clara-
maior parte dos mesmaos (cerca de 90%), pode mente definido, das metas a serem alcancadas
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pela aprendizagem, contribuindo para uma ade- Por evidencigmo inicio do programa, o
gquada selecdo de métodos e técnicas didaticas,que deseja do individuo, através do estabeleci-
conteudos programéticos e programas de avali- mento claro dos objetivos e do caminho a ser
acdo, aumentam a possibilidade do aluno obter percorrido para adquirir o produto estipulado,
sucesso em seus esfor¢cos e alcancar a compe-estas estratégias que visam eliminar o fracasso,
téncia requerida. tornam a aprendizagem mais acessivel. Anu-
Evidéncia clara da mudanca ocorrida é o lando grande parte da pressdo exercida sobre o
interesse do aluno pelo assunto aprendido, cujo aluno pelos meios tradicionais de ensino, dimi-
dominio Ihe d& certo meio de controle sobre 0 nuem o possivel aparecimento de frustracéo, e
ambiente e motivagdo para aprendizagens Ihe d4 maior seguranga e confianga na possibi-
posteriores. lidade de sucesso, motivo por si sé suficiente
Em nivel mais profundo, o aluno como para justificar a adogéo por parte dos educado-
pessoa que busca reconhecimento do sey valor res, destes programas.
como forma de aumentar sua auto-estima, funda- A disseminac¢ao do movimento de com-
menta a necessidade de se proccadla vez mais,  peténcia tem aberto novos caminhos para o
0s meios apropriados a obtencdo de seu sucessoensino, acarretando reformulagéo de progra-
fator indispensavel a valorizag&o pessoal. mas tradicionais, agora enfocados sob novos
O “ensino relativo ao critério” e as de- aspectos, onde a avaliacdo e conseqiente
mais estratégias de “aprendizagem para o do- feed-back se fazem presentes tornando-os
minio” parece-me estar de acordo com as ob- regenerativos.
servacdes supracitadas, pois desenvolvem con- Seus principios estdo de acordo com uma
ceitos integrados e capazes de se adaptarem aosérie de requisitos indicados por LINDGREN
padrbes e processos sociais vigentes apresen-{1965) como adequados a uma nova teoria de
tando firme base psicoldgica para o desenvol- aprendizagem como:
vimento integral do aprendiz, ponto central da - basear-se, cada vez mais, em conheci-
questéao. mentos dos processos de aprendizagem, como:
Pela utilizacdo de meios cientificos, re- diferenca de ritmo de aprendizagem, motivacgao,
almente eficazes e modernos, somente permis- aprendizagem casual, enriquecimento e
siveis pelo avanco tecnoldgico, tal abordagem reaprendizagem;
do ensino-aprendizagem exp8e claramente o - aumentar a compreensao das condicbes
problema, usa instrumentos e alternativas de ou meios, que de alguma forma estimulam, afe-
acordo com 0 mesmo e a personalidade do indi- tam ou inibem a aprendizagem, como: atitude
viduo, respeitando o ritmo do aluno numa valo- do aluno para consigo, sua visdo do mundo e da
rizardo de pessoa humana. vida em geral, sua estratégia no tratamento dos
A escola passa a existir em funcao do alu- problemas e o nivel de sua ansiedade;
no e a aprendizagem se processa em instrugéo - capacitar a fazer diagnosticos razoavel-
personalizada, partindo do conhecimento do mente precisos sobre os resultados das ativida-
educando e respeitando o método de trabalho des de aprendizagem, pelo exame critico das

individual. L LINDGREN. ob. cit. p. 235 - 236.
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hipoteses, métodos e critérios adotados e parainteressados no aperfeicoamento do sistema
planejamento inteligente das situacdes de apren-educacional.
dizagem; E imprescindivel que as recentes contri-

- ser fonte de hipoteses e conceitos que buicBes sobre os problemas de percep¢ao, me-
possam ser empregados para aumentar a efici-tas a serem alcancadasyamizacdo de meios
éncia do professpcomo, por exemplo, idéias e alternativos de aprendizagem, tomadas de deci-
critérios que levam a uma variedade de formas sdes e implicacdo da responsabilidade do apren-
de solucéo dos problemas de ensino e aprendi- diz no programa que tem meios de fornecer
zagem; “input” e “feed-back” conseguindo “output” tor-

- ser fonte também de hipo6teses ou infor- nem a educacao capaz de ajudada vez mais,
macoes sobre aprendizagem, que possam sercada aluno e converter sua aprendizagem
testadas pela experimentacao e pesquisa na salamuma experiéncia motivadora, envolvente,
de aula 1. enriquecedora e capacitadora de torna-lo com-

Torna-se, agora, imperativa a polariza- petente, auto-realizado e integrado na socieda-
¢ao de esforcos no sentido de um continuo de em que vive.
aperfeicoamento no binémio ensino-aprendi-
zagem, para consolidar os aspectos positivos MobALIDADES E FUNGOES DA AVALIAGAO
das inovagdes ora focalizadas, tornando-as As modernas teorias de instrugdo e de
forcas capazes de garantm quantidade e  aprendizagem tém ocasionado grandes modifi-
qualidade, a educacéo que todo homem tem cacfes nos processos de avaliacdo usados na
direito e precisa para o embasamento das ha- escola. Uma das maiores influéncias nesse sen-
bilidades e conhecimentos necessarios a suatido provém de Benjamim S. Bloom (1968), no
plena realizagéo. seu famoso artigo “aprendizagem para o domi-

Urge que providéncias sejam tomadas ho nio”. Iniciando a explicacdo do que venha a ser
sentido de disseminacdo cada vez maior deste essa abordagem de ensino, enfatiza ele as con-
novo enfoque de educacado, ndo sé através desequiéncias negativas que pode ter o fato de, ao
divulgacdo por meio de revistas e obras como iniciar um curso, o professor ja esperar que um
também de cursos de reciclagem para melhor certo nimero de alunos fracasse, uma grande
preparacdo dos professores e treinamento departe figue na média e apenas um certo nimero
profissionais. atinja alto nivel de desempenho. Através dos

Pesquisas devem ser realizadas, grupos anos, esse tipo de expectativa tem-se firmado
de estudos, nucleos ou mesmo centros de entre professores. Bloom diz que a maior parte
tecnologia precisam ser criados para melhor dos alunos, isto €, cerca de 90%, podem apren-
compreensdao dos seus aspectos essenciais. Haler o que Ihes é ensinado, caso lhes sejam pro-
que se providenciar um minimo de condi¢cbes porcionadas condi¢cbes adequadas de aprendi-
materiais para atender a nova situagao. zagem. A tarefa do professor € estabelecer o

Deve ser buscado um envolvimento cada que é o “dominio de um determinado assunto”,
vez maior dos responsaveis pela educacao, que,identificar métodos e materiais que levardo o
em Ultima andlise, precisam ser os principais maior nimero de alunos a esse dominio e pla-
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nejar instrumentos de avaliagéo que verifiguem AVALIAGAO SOMATIVA
se o aluno ja atingiu o dominio preestabelecido. E a avaliacdo que ocorre ao final de um
Uma abordagem de ensino como a pre- curso, de um semestre ou de um determinado
conizada por Bloom é muito Util por varios espaco de tempo. Sua principal caracteristica é
motivos: a de se realizar ao término de algum periodo,
1° Quando se pretende levar a instru¢cdo com finalidade de proporcionar uma nota ou um
atodos os individuos dentro de uma faixa etaria, conceito.
ndo nos podemos dar ao luxo de manter um alu- Um teste somativo visa a verificar o pro-
no na escola por anos e anos, fracassando con-duto da aprendizagem: o que resultou do traba-
tinuamente; Iho do professor e do aluno.
2° Esse fracasso constante € um fator ne- Embora tenha papel importante no ensi-
gativo no desenvolvimento pessoal do indivi- no e na aprendizagem, a avaliacdo somativa
duo; apo6s uma sucesséao de fracassos, o alungoouco pode fazer no sentido de corrigir as fa-
perde a confianca em si, ndo cré que seja capazlhas desse ensino e dessa aprendizagem, pois
de aprender e tende a abandonar a escola e a&la ocorre ao final e seus resultados s6 poderéo
evitar qualquer atividade que implique apren- frutificar em cursos futuros, pois aquele curso
dizagem, podendo tornar-se um individuo ind- ao qual se refere ja terminou.
til & sociedade;
3° Paises desenvolvidos ou em fase de AvaLIACAO FORMATIVA
desenvolvimento necessitam de uma forca de A avaliacao formativa é a que ocorre du-
trabalho qualificada para as diferentes tarefas e rante o processo de ensino e da aprendizagem.
ocupacdes e nao se podem satisfazer com umaConstitui-se de testes ou outros instrumentos
pequena elite que alcanca os altos niveis de de-rapidos, ministrados periodicamente, que visam
sempenho. a verificar se a aprendizagem esta realmente
N&o ha duvida de que se precisa ter uma ocorrendo.
escola que leve a maior parte dos alunos ao su- Enquanto a avaliagdo somativa verifica
cesso, 0 que até agora tem sido privilégio de o produto final da aprendizagem, a avaliagdo
uma minoria. Nao é suficiente dar-se instru¢cdo formativa recai sobre o processo de aprendiza-
atodos. E preciso dar-se a todos boa instrugdo.gem.
Numa abordagem de ensino em que se A avaliacdo formativa desempenha im-
pretende levar a maioria a atingir o dominio do portantes papéis. Em primeiro lugdé ao pro-
gque Ihe é ensinado, a avaliacdo desempenhafessor um feedback continuo acerca de seu en-
grande papel. sino. Se através de um teste rapido o professor
Bloom e seus companheiros (1971) verificaque a maioria dos alunos ndo esta apren-
preconizam trés tipos de avaliacdo para que se dendo o que ele Ihes tem ensinado, € 0 momen-
possa levar a bom termo qualquer estratégia deto de parar e pensar no que esta errado em seu
aprendizagem para o dominio: avaliacdo ensinocom relacdo aqueles alunos, e reformular
somativa, avaliacdo formativa e avaliacdo como suas estratégias. Se a maioria esta aprendendo,
diagnostico. a avaliagdo formativa identifica agueles que néo
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0 estdo, a fim de que lhes possa ser dada ade-bera que se alcancar o dominio esperado pode-

quada atencéo. ra atingir a nota maxima, o “10” na avaliacao
A avaliagdo formativa também da somativa.
feedback ao aluno. Mostra-lhe quando esta fa- Os testes formativos devem dar ao aluno

lhando, permitindo-lhe oportunidade de esfor- informacgdo acerca dos itens aprendidos e da-
car-se a fim de atingir o dominio que dele se queles que ainda ndo o foram, a fim de real-
espera. mente orientarem seu estudo.

Quando a avaliacdo formativa é usada Dessa forma, em vez de o professor di-
freqientemente, ajuda o aluno a estabelecer seuzer, num teste de ortografia, “vocé errou 5 pala-
ritmo de estudo. Numa disciplinaem que o pro- vras em 20", seria melhor dizer: em 20 palavras
fessor utiliza apenas a avaliacdo somativa ao vocé errou 5 que se escreviam com z e s”. esta
final do curso, o aluno pode ficar desorientado, segunda maneira de informar o aluno da-lhe uma
sem saber se esta desenvolvendo o necessarimrientagdo para sua recuperacao.
esforco. A avaliagédo formativa informa o aluno Uma consequéncia imediata da avaliagéo
acerca da propriedade de seu trabalho ou daformativa é a recuperacéo paralela. Sendo con-
necessidade de dedicar mais tempo ou modifi- tinua, a avaliagéo formativa mostra as falhas no
car sua aganizacdo de estudo. momento em que elas ocorrem e da a professor

A avaliacéo formativa também se consti- e alunos a oportunidade de uma recuperacao
tui em fonte de motivagdo para os alunos. Os imediata, a qual é indispensavel nas habilida-
que verificam que estao aprendendo, sentem-sedes e sequiéncias, em que cada um é pré-requi-
estimulados para continuar em seus estudos. Ossito para o seguinte.
que apresentam falhas ndo se sentem irremedi- A avaliacdo formativa também leva a
avelmente fracassados, pois, sendo frequiente, aindividualizacdo do ensino, uma vez que, de
avaliacdo formativa cobre um ou poucos obje- acordo com as falhas, o professor vai dando
tivos e é facil ao aluno recuperar-se, o que ndo atencdo adequada a cada aluno, abandonando
ocorre quando o fracasso s6 € verificado apds em parte a estratégia de sempre ensinar da mes-
longos periodos de ensino. ma forma a todos.

Bloom (1969) diz que a avaliagéo O uso da avaliagdo formativa € uma
formativa d4 melhores resultados quando ndo prova de que a avaliacdo pode ser utilizada como
Ihe é atribuida uma nota. Se um teste com atri- um recurso de ensino e como fonte de motivacao,
buicdo de nota o aluno fracassa e tira 2 (na es-tendo efeitos altamente positivos e evitando as
cala de zero a dez), ainda que se esforce aotensbes que usualmente a avaliacdo causa.
maximo para uma segunda prova e tire 10, fica-
ra com média 6. N&o tera muito incentivo para AVALIAGAO como DIAGNOSTICO
estudarpois ainda que domine completamente A avaliacdo como diagndstico tem dife-

0 assunto néo podera ultrapassar 0 6. Se, con-rentes objetivos e é usada em diferentes momen-
tudo, a primeira ndo Ihe atribuiu uma nota, mas tos do processo ensino-aprendizagem

apenas lhe mostrou os pontos em que falhou, o Quando usada antes do inicio do proces-
aluno tera estimulo para se recupepais sa- S0, pode servir para localizar o aluno no melhor
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ponto de partida num curso ou numa unidade 1° Verificar os alunos que ndo possuem
de ensino, isto €, mede seu comportamento de as habilidades pré-requisito ao assunto em foco,
entrada. Pode ocorrer que o aluno ndo possuaa fim de que o ensino de recuperacédo venha a
as habilidades necessarias ao que vai ser ensi-coloca-los em situacdo de poder trabalhar no
nado e precise adquiri-las antes de comecar essaobjetivo que se pretende;
nova fase de aprendizagem. Imaginemos o caso 2°Verificar os alunos que ja alcangaram
de um professor que recebe uma turma e que os objetivos do ensino a ser desenvolvido, libe-
tem como um dos objetivos que o aluno seja rando-os dessas tarefas e permitindo-lhes, des-
capaz de dividirA fim de que seus alunos pos- saforma, aprofundar o assunto ou avangar para
sam ter sucesso nessa tarefa, precisara certifi-outros objetivos.
car-se de que eles ja sabem subtrair e multipli- A avaliacdo como diagndéstico também
car Como teste diagndstico, devera propor si- pode ser usada durante o processo da apren-
tuacdes em que seja necessario subtrair e multi-dizagem. Quando, através da avaliacdo
plicar. E possivel que um grupo de alunos pre- formativa, descobre que o aluno esta apre-
cise de um refor¢co na multiplicacdo; outro gru- sentando dificuldades, o professor propor-
po ainda necessite de ensino na subtracdo, eciona-lhe recuperacédo, modificando suas téc-
apenas um pequeno grupo ja se encontre prontonicas de ensino, usando material diferente,
para a divisdo Vemos ai trés pontos de partida dando-lhe um tratamento individualizado.
diferentes dentro de uma mesma classe. Se,Contudo, ndo raro, o professor vé que toda
nesse caso, o professor ndo tivesse utilizado umessa recuperacdo nao surte efeito: o aluno
teste diagndstico, partiria do mesmo ponto com continua com dificuldades, sem conseguir
todos os alunos, levando grande parte deles aaprender Neste momento, faz-se necessaria
um fracasso, pois a falta das habilidades de sub- uma avaliacdo diagndstica, a fim de identifi-
trair e multiplicar os impediria de aprender a car as causas das repetidas falhas na aprendi-
divisao. zagem. As causas podem ndo estar ligadas
Utilizada antes do processo ensino-apren- aos métodos ou materiais usados pelo pro-
dizagem, a avaliagdo como diagnostico serve fessor mas a problemas de natureza fisica,
também para verificar se 0 aluno ja possui os emocional, social e/ou cultural. Em casos
comportamentos que deveria adquirimagi- como estes, a avaliacdo como diagndstico
nemos gque na turma do exemplo acima uns pou- pode extrapolar a esfera da acdo do profes-
cos ja tivessem adquirido a habilidade de divi- sor e solicitar a cooperacdo de outros especi-
dir. A colocacao, no teste diagndstico, de algu- alistas como médicos, orientadores educa-
mas situacdes que demandam divisdo evidenci- cionais, psicologos, psicopedagogos etc.

aria a existéncia de alunos que ja possuiam a As vezes ha uma tendéncia de usar re-
habilidade em foco, liberando-os para outras sultados da avaliacdo somativa para fins de
tarefas. diagnostico. Isto deve ser feito com cuida-

A avaliacdo como diagndstico, quando do, pois pode levar o professor a conclusdes
usada antes do ensino, atende, pois, a dois pro-errbneas. Por exemplo, um professor ao ini-
poésitos: cio de um ano letivo pode usar como diag-
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nostico o resultado da avaliagdo somativa do CapituLo I
final do ano anteriorPorém, como a avalia-
¢do somativa geralmente se traduz numa A AVALIACAO — POSSIBILIDADES E FORMAS DE
anica nota, revela muito pouco para fins de MubAr
diagndstico. Imaginemos que esse professor Quando se falaem mudanca, sabe-se que
verifique que dois alunos tiveram 7 como nota em termos de uma transformagao significativa
final de matematica do ano anterior e parta ela deve alcancar o nivel do comportamento
do principio de que ambos estdo no mesmo organizacional, pois neste nivel qualquer modi-
nivel nessa matéria. Contudo, se tivesse anali- ficacdo ndo precisara, para sobrevider ape-
sado o teste somativo desses dois alunos, pode-has alguns individuos. No entanto, com rela-
ria ter concluido que, embora apresentassem ac¢éao a avaliacdo escalas primeiros comporta-
mesma nota, estavam em situacbes bem dife- mentos a serem modificados deverdo ser os do
rentes: enquanto um apresentava falhas na par-professor — sua postura frente aos alunos é fun-
te relativa a fragdes ordinarias, o outro tinha damental, pois € um elemento envolvido no pro-
errado os problemas. Os resultados de avalia- cesso através de uma relacdo direta e diaria com
¢Oes somativas s6 devem ser usados para diag-o aluno — que assumindo uma postura
néstico quando se dispde das provas para se-psicopedagdgica, ou seja, voltada para atender
rem analisadas ou interpretadas. as necessidades do aprendiz, preocupado em
Um professor que queria adotar uma es- atingir melhores niveis de desempenho, obser-
tratégia de aprendizagem para o dominio, como vando individualmente seus alunos, essa rela-
foi sucintamente apresentada no inicio deste ¢éo professor/aluno, podera vir a ser umarela-
texto, tera que utilizar os trés tipos de avaliacdo c¢ao dialética, com vinculos positivos: mesmo
acima descritos: antes de iniciar 0 processo en- em turmas numerosas pode o professor utilizar-
sino-aprendizagem, utilizara a avaliagdo como se de estratégias que o fagcam conhecer melhor
diagnéstico para ver se o0 aluno possui os pré- seus alunos (inclusive pelo nome), como anda
requisitos para aquilo que vai ser ensinado, ou o seu desempenho, em que ponto precisa haver
se ja pode ir adiante por ja ter atingido o que se uma retomada de conceitos etc.
espera dele; dessa forma, cada aluno sera loca- A avaliacao precisa levar em conta o grau
lizado no ponto adequado para iniciar sua apren- 6timo de cada um, atividades que o levem a falar
dizagem. Durante o processo ensino-aprendiza- em grupo, principalmente, sera muito bom para
gem, usara a avaliacdo formativa, a fim de ver os alunos timidos, os mais falantes e extroverti-
se os alunos estéo atingindo os objetivos, recu- dos pouco se beneficiardo com tais atividades.
perar as falhas que ocorrem e modificar suas Portanto, a avaliagdo teria de,smima
técnicas de ensino, conforme o feedback que de tudo, uma tentativa constante de mudancga
receber Ao final do processo, tera lugar a ava- de atitude, uma vez que o homem é um ser his-
liacdo somativa, que verificara o produto desse torico, que se constréi através de suas relacdes
processo; verificara se os minimos estabeleci- com o mundo natural e social. A avaliacao pode
dos foram alcancgados, isto €, se cada aluno atin- e deve funcionar como elemento realimentador
giu o dominio que dele se esperava. no processo da construcdo do conhecimento.

Revista Souza Marques, V. 1, N. 6, 20007 1



E preciso considerar que a aprendizagem mente, 0 que se constata é uma pratica total-
SO sera satisfatoria se o aluno tiver oportunidade mente diversa, onde a avaliagdo exerce apenas
de construir 0 seu conhecimento, agindo sobre o um papel classificatério e/ou eliminatério, pu-
seu meio, pois s6 assim podera reconstruir suasnindo de forma severa aqueles que ndo conse-
acdes e idéias, num ciclo continuo. Assim, guem atingir uma nota e/ou considerada de re-
afirma Fernandez (1997), num artigo (anexo 1) gular para cima, como pode-se perceber no
publicado na revista Pétio, ago. out./97. exemplo citado por Aquino:

“Aprender é poder significar a informa-
¢ao, a patir do saberpara constuir co-
nhecimentos.Aprender é historiasse.
Recodar o passado para desper o
futuro; é deixarse surpeender pelo ja
conhecido. Aprender é econhecese,
admitir-se. Cer e criar Arriscar-se a
fazer dos sonhos textos visiveis e possi-
veis.” (Fernadez, 1997, p.41)

“Quando, nos dias de hoje, se pensa em
educacéo, talvez a imagem q@suma
mais claramente a mise-en-scene esco-
lar contemporanea seja a de unofes-

sor e seus alunos as voltas com uma*pr
va”. Angariar ou distribuir “boas notas”
parece serem Uultima instancia e na
maioria das vezes, a justificativa e o ob-
jetivo Unicos do trabalho escoldEsco-

las, piofessoes e alunos maniacamente

preocupados com o vestibular sdo um
bom exemplo do fetichismo deste obscu-
roverbo: avaliaf’ (Aquino, 1996, p.104)

Dai a necessidade premente de os profes-
sores refazerem sua pratica, optando por uma con-
cepcdo mais adequada de avaliacao, e, principal-
mente, consigam sair de um estagio embrionario
de discussdes sobre teorias, evoluindo para uma Embora varias sejam as formas utiliza-
possivel transformacdo. Dessa forma, cita das (provas e/ou testes com ou sem consulta,
Vasconcellos: “...freqlientemente, deseja-se mu- trabalhos de grupo etc.), o objetivo final € sem-
dar toda a escola de uma s6 vez e acaba ndo sere o mesmo, classificar para aprovar ou repro-
mudando nada.” @sconcellos, 1992, p.40). var. Dessa forma, para que tanto sacrificio, tanta

A avaliacdo ou o julgamento do profes- tensdo? Por que o professor ndo trabalha para
sor tem especial importancia no desenvolvimen- minimizar tais tensdes, porque nédo direciona sua
to cognitivo do aluno pois, como afirma Fonse- pratica para o0 processo em si, para 0 como esta
ca: “A permanéncia de reforcos negativos ou se dando a aprendizagem, 0s pontos enquistados,
neutros tem influéncias determinantes no desen- os bloqueios etc.? O reprovar ou aprovar de-
volvimento da crianca.” (Fonseca, 1995 p.100). vem vir como consequéncia natural de um pro-

E sempre preciso ressaltar que, quando cesso em que todas as sua etapas foram bem
se fala sobre avaliacao, o professor reconhece aobservadas, trabalhadas adequadamente em
necessidade de mudancas, expressa o valor dacada necessidade gida.
avaliacdo para levantar dados que o podem le-
var a reformular seu trabalho para melhor aten-
der as demandas de seus alunos, mas, infeliz-

“Infelizmente, véarias escolas tém a ten-
déncia de exigir @spostas ‘caetas’e
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usam sanc¢des que eforcam a
hetepnomia. Ente as sangdes positivas
existem as notas, as esd#s douradas, a
aprovacdo do prfessorque sédo usadas
para estimular o “bom” comportamen-
to. Ente as sancfes negativas e aoer
tivas, estdo a pea do ecreio, aida para
a diretoria e 0 uso da vgonha ou mes-
mo da punigéo fisica.(Kamii, 1991,
p.23)

Mesmo com o acentuado desuso do “1a-
pis vermelho”, na avaliacdo ainda prevalece o
carater punitivo, sendo esta utilizada pelos pro-
fessores como uma forma autoritaria e arbitra-
ria de exercer o poder sobre o aluno, para
controla-lo quanto a disciplina ou até para man-

rem dizendo que o sentido da avaliacao € levar
os alunos a aprenderem mais e melhws o
que na verdade se percebe é uma prética
distorcida desse discurso, onde, frequente-
mente, rétulos sédo colocados e a avaliagcéo é
utilizada como arma, onde nem sempre o0 que
€ essencial é cobrado e, muitas vezes, o que €
exigido em prova tem um grau de complexi-
dade superior ao que é trabalhado em exerci-
cios no dia-a-dia. Dessa forma, ndo havendo
continuidade entre o trabalho de sala de aula
e a avaliagéo, as dificuldades de aprendiza-
gem comecam a instalar-se, podendo desen-
cadear nos alunos uma série de resisténcias
que provavelmente se transformardo em blo-
queios, enquistando o processo de constru-
¢ao do conhecimento e dificultando, também,

ter o seu status de professor — o onipotente, o 0 relacionamento com o professor e com a
detentor de todo o saber; aguele que decide so-prépria disciplina. Sobre esse assunto, as-

bre o destino escolar de cada aluno, classifican-
do-o de acordo com critérios muitas vezes pes-

soais que pouco estimulam o desenvolvimento
de sua inteligéncia, muito mais podando

suas possibilidades de desenvolverem seu po-

tencial, como ressalta Luckesi:

“Pela avaliacdo, n6s mfessoes, muitas

sim afirma Luckesi: “Um teste relampago,
como bem diz 0 nome, deve ser algo que as-
susta e, se possivel, mata.” (Luckesi, 1996,
p.50)

Para minimizar a sua culpa frente aos jul-
gamentos superficiais que fazem de seus alu-
nos, € comum professores transferirem para o
sistema educacional toda a responsabilidade

vezes, ‘matamos’ nossos alunos, matamos sobre a avaliagdo, colocando-se numa posicao

a alma bonita e jovem que eles possuem;
reduzimos sua criatividade, seu prazea
capacidade de decisdo. E a segacla-
mamos que nossos alunos nao sao criati-
vos. Como poderdo ser criativos, se esti-

de quase impoténcia para tentar buscar solugdes
ou mesmo atenuantes para o problema.

E verdade que o sistema determina, re-
forca, trabalha os interesses politicos conjuga-
dos as necessidades das instituicdes, mas e a

vermos, permanentemente, a estiola-los aos ac¢éo politica individual do professor? E o man-

poucos com nosso autoritarismo arbitra-
rio?” (Luckesi, 1996, p.76)

Quando questionados quanto ao proble-

do de sala de aula?

Cabe ao professor redimensionar o uso
da avaliacao, refletir sobre qual deve ser o pa-
pel. De sua pratica pedagdgica dependera sua

ma avaliacdo, € comum os professores reagi- atuacdo alavancando, inclusive, mudancas no
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préprio sistema, propiciando o desenvolvimen- ¢do do pofessor E nado basta ver se o
to de seus alunos e, acima de tudo, ndo se omi- aluno acetou: € peciso saber que ha-
tindo, como sugere Freire: bilidade e raciocinio ele demonstr.”
(Vera e Silva, 1997, p.45)
“Com a avaliagdo me ajpprio da eali-
dade cotidiana de modo sistematico, ri- A priorizagdo de notas, o estimulo a
goroso. Possibilita detectar a hipétese “gabaritar” provas e outras praticas do género
correta e incoreta. Agilizar respostas normalmente acompanhadas do discurso de que
adequadas ao inusitado que possa emer- é necessaria uma contextualizacdo do aluno,
gir.” (Freire, M., 1989, p1) para que, desde o inicio de sua escolaridade,
comece a preparae para o vestibulaonde sé
O professor deve voltar sua “praxis” para 0s muito bons conseguem éxito, nada mais € do
todas as etapas do processo de aprendizagemgue um discurso que leva a sedimentacéo e
procurando estar junto com seus alunos, forne- distor¢cdes das atividades de avaliacdo, com con-
cendo-lhes 0 apoio necessério a sua construcaosequéncias, vez por outra, bem sérias.
do conhecimento. Ha alunos que necessitam de E comum profissionais psicopedagogos
auxilio constante do professor e as situac@es dereceberem, por parte dos familiares das crian-
avaliacdo ndo devem ficar isoladas do contexto cas, pedido de socorro para eyitam curto
das atividades escolares. prazo, que seus filhos sejam reprovados. Isto
A avaliacdo pode e deve ter o papel de depois de j& terem recorrido, sem sucesso ao
contribuir para detectar pontos-problema e des- famoso “professor particular”, que tenta “ades-
cobrir caminhos alternativos para soluciona-los, trar” a crianga para que ela consiga sair-se bem
como pode-se perceber na consideracgéo feita pornas tarefas escolares e, principalmente, nas
Luckesi: provas.
Turmas numerosas, 0 proprio sistema de
“A avaliacdo € um constante olhar criti-  organizacao curriculacom certeza ocasionam
co sobe o que se esta fazendo. Esse olhar problemas para os alunos, mas ha um fator que
possibilita que se decida s@bos modos muito contribui para a formacéo de dificulda-

de como melhorar a consigdo do po- des de aprendizagem — a distancia entre o pro-
jeto no qual estamos trabalhando.” fessor e o aluno ou seja, o professor que apenas
(Luckesi, 1996, p17) preocupa-se em transmitir o “saber acumulado”,

“d4 a matéria toda”, “cumpre todo o planeja-
Ou ainda como se encontra no artigo pu- mento”, mas esquece-se de olhar o aluno como
blicado na Revista Nova Escola,108, 1997, “gente”. A competéncia cientifica é fator rele-
escrito poVera e Silva: vante para o desempenho da profissdo, mas a
afetividade é fundamental. Ela favorece a
“Para saber como o estudante evolui, € interacdo. O professor deve ser afetivo com seus
preciso avaliar o desempenho dele em alunos, ndo ter apenas o prazer de dominar a
cada atividade. Isso exige enorme aten- turma, mas o prazer de conviver com 0 grupo.
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O professor ndo deve e ndo pode se preocupardar conta. Dificil o responsavel gue entende uma
apenas com o conteudo, precisa tomar consci- reprovagao, como significante de um momento
éncia de que importante €, para o aluno, princi- de um processo. Mais comum ¢é a fala exagera-
palmente, a sua figura. O professoesmo sem da da familia, colocando a reprovagdo como uma
se dar conta, exerce um papel de autoridade, e,perda (de dinheiro, do ano letivo, de vida). E, o
vez por outra, lamentavelmente, ainda se per- que é piorexpressam a raiva com expressoes e
cebe, que o uso dessa autoridade é feito de for- atitudes ildgicas, incoerentes, deterministas, do
ma arbitraria, autoritaria e onde isso fica mais tipo: “nasceu buro, more buro”, “vocé ndo
evidente é na avaliacao. soube econhecer o esforgo de seu pdtanto
Situacdes como recusa e desinteresse es-gasto e olha o que vocé da ewct”, “quanto
colar, condutas fobicas, infelizmente, sdo co- tempo pedido!”. Essas atitudes, quase sempre,
muns e, sem sombra de davida, se ndo detona-séo reforcadas pela propria escola e seus pro-
das, pelo menos, acentuadas pela avaliacdo esfessores.
colar, tornarse-ao frequentes. Falando dessa Devido a essas situacdes vividas nas es-
maneira a avaliagcdo pode até ser interpretada colas ha uma grande preocupacéo de educado-
como Vila, mas isso se deve ao fato de, na mai- res estudiosos dos assuntos relacionados as di-
oria das escolas, a avaliagcdo ter carater termi- ficuldades de aprendizagem para com a postura
nal, focalizando apenas um duro e sério aspec- dos professores e as necessidades que os levam
to: quem sabe, ou quem nao sabe, quem podea mudar Sobre o0 assunto, em recente artigo
ser aprovado ou quem estara reprovado. Com (Anexo Il) da revista Pétio, Carvalho expressa:
certeza, ela suscita sentimentos persecutérios,

de menosprezo, que distanciam o aluno da es- “Sabemos que apenas a acdo na escola
cola, que passa a ser um lugar “desconfortavel” nao resolve toda a pblematica educa-
para o aluno, onde ele tem que se adaptar de cional brasileira, sendo necesséaria am-
qualquer maneira. pla mobilizacédo de toda a sociedade vi-
Portanto, professores que compreendam sando a alteracbes na maestutura da
as caracteristicas béasicas da personalidade e do educacao, mas pace que o trabalho di-
desenvolvimento infantil poderdo, na sua préati- reto junto aos fessoes e a escola pode
ca, evitar que haja desajustamentos que levam ser um comeco para alavancar as demais
a bloqueios, gerando as tdo temidas dificulda- mudancas.”(Carvalho, Patio, 1998,.20)
des de aprendizagem.
Muitos estudos tém sido feitos e compro- Mais adiante, no mesmo artigo, a autora

vam a incidéncia de disturbios emocionais em situa a probleméatica da avaliagdo assim:
criancas em idade escolar e sabe-se, também,

gue no cerne desses distarbios encontra-se “... as avaliagbes devem garantir o acom-
envolvida a avaliacdo escalgrois esta gera panhamento do trabalho do ponto de vis-
ansiedade, ocasionando uma certa indisposicao ta da poducdo das criancas, das com-
familiar, advindo dai cobrangas num nivel, ge- peténcias desenvolvidas pelosfissio-
ralmente, tdo alto que a crian¢a ndo consegue nais, o grau de coeréncia eata pratica
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e 0 pojeto pedagogico, as mudancas has go do periodo soleros de eventuaisqvas fi-

relacdes en# escola, pais e comunida- nais”. (p.14)

de.” (Carvalho, Pétio, 1997, p.21) O professor como um dos elementos que

interagem no processo de construgéo de conhe-

Uma situacdo escolar merece destaque, cimentos, deve direcionar sua intervencao pe-
para uma analise de aspectos geetes, € a  dagogica como facilitadora para o aprendiz em
reunido de Conselho de Classe, onde observa-sua acao com o objeto de estudo, sem fixa-la
se, freqlientemente, que os professores atribu- em esteredtipos, como o “erro”, por exemplo,
em ao mal desempenho de seus alunos as sejpois ao lidar com a avaliacéo, fatalmente o pro-
guintes causas: falta de atencdo as aulas, nadfessor se depara com a situacéo erro X acerto —
realizacdo das tarefas solicitadas, falta de habi- e é exatamente ai, nessa fronteira, que a visao,
tos de estudo, desinteresse, comportamento agi-o “olhar” do professgisera fundamental para o
tado. Percebe-se que as causas encontram-selesenrolar do processo de aprendizagem de seus
sempre nos alunos; dificilmente ha uma critica alunos.
relacionada a sua propria postura, ou, princi- O professor ndo pode considerar o erro
palmente & sua pratica; poucos sdo os professo-como um pecado, mas, ao mesmo tempo, nédo
res que se aproveitam desse momento parapode encara-lo com descaso, fazer “vista gros-
reorientarem suas acoes. sa”. Ele é natural? E. Faz parte do proces-

Urgente se faz com que os professores so? Faz. Mas o certo também! Na verdade,
percebam a necessidade de rever a praticaerro e acerto, sdo inevitaveis e a atitude do
avaliativa, deixando de lado o habito de apenas professor ndo deve ser nem de rjgeem de
aferir quantidade de contetdos memorizados, complacéncia; deve preocupar-se em identi-
na maioria das vezes sem sentido e que serédoficar o “porque” e o “como” do erro,
esquecidos apds a prova. Este tipo de avalia- redirecionando-o, através de procedimentos
¢ao classificatéria serve apenas para decidir pedagdgicos adequados ao momento, para o
sobre o estagio de escolaridade, mas ndo consi-acerto, num processo de revisdo, de recupe-
dera o estagio de desenvolvimento cognitivo. racédo, de reconsideracdo, enfim, de constru-
Infelizmente o que se observa é que a escola ¢do de conhecimento.
nao interessa como o aluno apreende e, sim, a Para mudar sua concepcéo de avatiar
gquantidade do que aprende, pois seu compro- professor deve, primeiramente, considerar o erro
metimento €, apenas, com resultados. Felizmen- como um mecanismo de regulacéo, buscando
te, ha um nicho de esperanca para mudancas nadundamentacéo em Piaget, que nao situou o erro
avaliacdo encaminhando pela nova Lei 9394 como importante, o que lhe interessa é a agéo
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (Edi- fisica ou mental. Erro e acerto séo detalhes de
tora do Brasil, 1996) que assim determina na nossa ac¢ao e indicam que ha aspectos no pro-
alinea a, incis¥, do selArt. 25: “a avaliacédo cesso que precisam ser corrigidos, melhorados
continua e cumulativa do desempenho do alu- e outros que devem ser mantidos. E importante
no, com pevaléncia dos aspectos qualitativos que o professor repense sua pratica para pro-
sobe os quantitativos e doesultados ao lon- porcionar a seus alunos atividades que os le-
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vem a observar seus proprios erros e, a partir rante o pocesso de invencao e descahgr

dai, se auto-regularem. (Castorina, 1988, p. 43)
Nesse ponto do trabalho, ndo se pode
deixar de falar na contribuicdo das pesquisas E necessério que o professor se aprofunde

de Emilia Ferreiro (1991) para a aquisicdo da nessa questdo, pois ela ira fundamentar sua in-
leitura e da escrita, pois suas investigacdes rea- tervengdo.Tome-se como exemplo uma prova
lizadas sobre Psicogénese da escrita do alunode Portugués realizada por uma turma de 82 sé-
evidenciam que o processo de alfabetizacdo rie, cujo resultado apontou para 70% da turma
nada tem de mecénico, do ponto de vista do alu- com nota inferior a 5 e 30% com notas até 7.
no que aprende e os “erros” sdo comuns. Os Analisando essa situacéo, o profegsotamen-
esquemas conceituais que, passo a passo, a crite com a equipe pedagdgica da escola, concluiu
anca vai estruturando a partir das hipoteses que o seguinte: o texto utilizado € um texto subjeti-
vai formulando, implicam sempre em um pro- Vo e, para sua compreensao, necessita de que os
cesso construtivo, com parte de informacao re- alunos tenham alcangado um nivel de desenvol-
cebida do meio e parte pessoal do aluno, numa vimento superior ao estdgio em que se encon-
interacdo constante entre o sujeito e o objeto do tram; algumas questdes de gramatica, embora
conhecimento. remetessem a contetdos estudados em séries
E importante ressaltar que, para Ferreiro anteriores, demonstravam total falta de ateng&o
(1991), os erros séo considerados como parte do aluno, pois exercicios semelhantes haviam
do processo, perfeitamente aceitaveis para guemsido trabalhados com sucesso em sala de aula.
esta iniciando o contato com a lingua escrita. Mediante tal analise, foram decididos os seguin-
Outro recurso que pode e deve ser utili- tes procedimentos: a nota da prova seria
zado pelo professor é o jogo, que possibilita os mantida, pois concebe-se que ela faz parte de
aprendentes a verificarem, por si mesmos, a um processo e como tal devesse ser considera-
contradicdo, o conflito, a ndo coeréncia entre da, mas o professor rgamizaria seu planeja-
suas respostas e, consequentemente, a uma mumento, observando mais o nivel de desenvolvi-
danca de resposta, uma regulacdo no processomento real dos alunos, proporcionando ativida-
de construcéo. des que estimulem o desenvolvimento potenci-
E preciso, também, que o professor faga al, procurando canalizar sua intervencao de for-
uma distingdo entre os tipos de erro para que ma coerente com 0 processo de aprendizagem
possa adequar as situacdes pedagogicas. Hale seus alunos, como afirma Hoeénn: “inves-
erros sistematicos, que sdo aqueles que todostigar tarefas avaliativas exige a interpretacéo das
os alunos, em um certo momento de seu desen-respostas dos alunos em termos da natureza dos
volvimento, apresentam e os funcionais que erros cometidos para o planejamento de inter-
aparecem no agir da crianca com o objeto de vencdes coerentes.” (Hofann, 1993, p.82)
estudo. O que nos remete as consideracoes de Outro ponto dificil para o professor e
Castorina¥... ha ermos sisteméticos que mar  que, até pode leva-lo a uma atitude de aco-
cam o limite ent 0 que um sujeito consegue e modacao € o que diz respeito aos registros da
ndo consegue fazer — e osax manifestos du-  avaliagdo. Normalmente, nos formularios das
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escolas, ha apenas espac¢o para a colocacadissional especialista em educacdo e com con-

de notas. E preciso que o professor ggor  digbes de mostrar caminhos, levantar hipoteses,

nize com suas anotacdes, para que possa, nosugerir alternativas de trabalho, enfim, estar

dia-a-dia, ir registrando todos os aspectos ob- junto do professor para que este passe a olhar

servados nas diversas atividades que realiza, diferente seu aluno a fim de que se estabele-

0s quais vao lhe apontar as necessidades deca uma relacdo dialética, numa possibilidade

cada aluno, ou seja, vao propiciar-lhe um de criar ambiente propicio a construcédo do

melhor entendimento da zona proximal de de- conhecimento.

senvolvimento em que se encontra cada alu- Adiante, no préximo capitulo, procurar-

no. Dessa forma, podera retroalimentar todo se-a responder as pentas: através de quem

0 processo. havera uma perspectiva de mudanca? Quando
Freire (1989), sobre 0 assunto, comenta: e como ela podera acontecer?

“... N@o existe sujeito do conhecimento sem

apropriacdo de histéria. E oegistio que CapiTuLo IV

historifica o pocesso para a conquista daopr

duto histérico. Possibilita também a apria- PROFESSOR— AGENTE DE M UDANGA

¢do e socializagdo do conhecimento e a cons-

trucdo da memaria, como histéria desse-pr “... Aguestao do sonho possivel tem-pr

cesso.” (Feire, M., 1989,p.5) cisamente a ver com uma educacao
Nesse capitulo foram analisados, sob um libertadora, e ndo com uma educagao

olhar psicopedagogico, pontos considerados domesticante.”(Freire, p., 1997, p. 36)

relevantes, pertinentes a avaliagao esco&an

como as dificuldades encontradas pelos profes- Ficar de bracos cruzados, numa atitude

sores frente a uma atitude de mudanca. passiva, apenas discutindo e comentando a rea-

E preciso esclarecer que, quando se fala lidade do dia-a-dia; desesperar-se porque seus
do olhar psicopedagdgico, quer se dizer que o alunos ndo aprendem; banalizar as informacdes
professor ndo precisa ser um psicopedagogo que devem ser transmitidas, diminuindo seu grau
para atuar com seus alunos; o importante € a de complexidade; esperar que as mudancgas ocor-
forma como lida com eles, ou seja, considerar ram a nivel aganizacional, de nada adiantara
cada um individualmente, saber identificar em para transformar a avaliacio escolampreciso
que estagio de desenvolvimento cada um se en-que o professpmesmo individualmente, bus-
contra, quais seus interesses e, principalmente, que alternativas para a avaliacdo de seus alu-
suas necessidades; se ha dificuldades, de quenos, porque dentro das “quatro” paredes da sala
natureza séo e, acima de tudo, que tenha aber-de aula é ele quem estara diretamente envolvi-
tura para redirecionar sua prética, fazendo os do com seus alunos, intervindo no processo de
ajustes que se fizeram necessérios se o proces-aprendizagem deles.

so de cada um assim o exigir O professor ndo tem que ter medo, nem
E claro que essa atuacdo do professor escrapulos em ousdfinal, se ele, um profis-
pode e deve ser orientada pelo superyjsar sional de uma &rea que lida com o conhecimen-
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to, com o sabecom a cultura de uma socieda- prazer de cumprir as tarefas, compreendendo
de, nédo o fizequem o fara? melhor as dificuldades, suas e dos outros,
Mesmo que a mudanca de postura de um melhorando a qualidade das respostas, resga-
professor ndo venha a ser suficiente para modi- tando a autenticidade do poder fazer no “aqui e
ficar todo um sistema, com certeza, servira para agora”.
alavancar alguma transformagao no seu univer- Refletindo e elaborando um pouco mais
so de trabalho, pois a avaliacdo é um processo sobre a sua prética, o professor se tornara mais
interativo, onde ensinantes e aprendentes apren-propenso a aceitar a individualidade de cada
dem sobre si mesmos e sobre a realidade esco-aluno, seu ritmo proprio de ir construindo a

lar no decorrer de seu ato. aprendizagem, enfim, perceber os niveis de de-
Refletindo-se mais sobre alguns aspec- senvolvimento real e potencial de seus alunos,
tos que envolvem o ato de avalialgumas in- para poder adequar as atividades que irdo in-

dagacdes levam a um outro questionamento: que fluir e agir na zona de desenvolvimento proximal
mecanismos interiores, e até inconscientes, le- de cada um. O aluno precisa ser olhado nédo pelo
vam o professor a reforcar toda uma problema- que ndo consegue realizar “agora”, mas pelo que
tica ja vivida por ele, quando aluno? Se o bom podera vir a fazer
aluno é aquele que esta atento e obedece, como Dessa forma, podera ampliar as possi-
questionar a autoridade, representada pela pré-bilidades de seus alunos, reduzindo provaveis
pria instituicdo ou pelo sistema? angustia e ansiedades, geradoras de dificul-
Examina-se essa conduta dos professo- dades que enquistam o processo de aprendi-
res, relacionando-a ao fato de que mudar sua zagem.
postura implica em mexer com 0S Seus erros, Como ja foi dito antes, mas sempre € bom
que envolvem questdes bem implicitas de seu reforcar a avaliacdo deve ser utilizada pelo pro-
inconsciente, como associacdes do erro a algo fessor como um rico instrumento auxiliar ao
muito ruim e que, por isso, deve ser apagado, desenvolvimento de seus alunos, ou seja, um

pois todas as pessoas tém gseguir o cami- patamar para a aprendizagem, sendo fundamen-
nho do bem; que 56 acertando é que se con- tal dirigir-lhe um olhar psicopedagdgico, com
segue os primebs lugaes, vencer na vida’,. novas formas de realizacéo, para que mais efi-

Errar significa perda de prestigio, de respeito, ciente e produtiva se torne, sem deixar de
de confiabilidade, dos amigos, de pontos no contextualizar o aprendiz ha sociedade em que
boletim, despertando o sentimento de querer vive.
ganhar ou garantir tudo o que se tem medo de Mesmo dentro de uma linha construtivista
perder h& espaco para os instrumentos de verificacéo,
E preciso que o professor identifique seus testes, provas etc., que chegam até a ser alta-
fantasmas, entenda a relagdo da transferénciamente significativos, na medida em que sinali-
para que possa, sem medo, buscar mudangas enzam o erro, as duvidas, enfim, como esta se de-
sua postura de avaliar seus alunos, estimulan- senvolvendo o processo de aprendizado do alu-
do-lhes a autoconfianga, o autoconhecimento, no, propiciando-lhe formulacéo e reformulacdo
a autonomia, a auto-estima, resgatando-lhes o de hipoteses.
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Esses instrumentos devem ser usados a seus alunos e trabalhe sem medo de poiat
como impulsionadores da acéo educativa, levan- enfrentado o erro de seus alunos, tera que en-
do o professor a observar e investigar como seu frentar seus proprios erros, o que lhe
aluno se posiciona diante do mundo ao cons- oportunizard mudar
truir suas verdades. Deve-se ter o cuidado de

nao utiliza-los para atender a uma funcéo pura- “Se ndo posso, de um lado, estimular os
mente classificatoria e, sim, fazendo-os servir sonhos impaossiveis, ndo devo, de@utr
como instrumento de andlise, que mostrara ao negar a quem sonha o dito de sonhar
professor o caminho que precisa segpais Lido com gente e ndo com coisas.”
explorando-se o carater investigativo da avalia- (Freire, P, 1997, p.42)

¢ao descortina-se o que precisa ser reformulado
e/ou representado ao aluno, pois somente dessaCoNcLusAO
forma ele recebera subsidios para que possa re- Até aqui procurou-se analisar os aspec-
fletir e entender sobre cada novo conteudo que tos relativos a avaliagdo escolar que podem es-
Ihe é apresentado, podendo assim estar apto atar associados as dificuldades de aprendizagem,
estabelecer relagbes com um novo sgher mais precisamente procurou-se discutir o papel
tanto, construindo o seu conhecimento... do professor nessa relacdo aluno, avaliagédo e
Finalizando, para se tentar resolver pro- escola. Como e até onde pode o professor
blemas é preciso entender suas causas e essaninimizar e/ou evitar muitas das dificuldades
postura do professoaparentemente passiva e de aprendizagem?.
importante, teria sua origem quando, ao longo A primeira vista, a escola direciona seu
de sua escolaridade, como aluno, sofreu cons- trabalho para que seus alunos alcancem melho-
tantes ameacas de seus mestres do tipta a4 res niveis de desempenho, mas hem sempre con-
boca, vira para fente e fique quieto, comper segue conciliar as exigéncias da prépria legis-
se ou sua nota sera diminuidaQuestionar os lacdo com a acdo educativa que pretende de-
“mestres” era uma ousadia, que nao era bem senvolver o que ocasiona distanciamento dos
vista, pois 0 bom aluno era aquele que sabia seus proprios pressupostos filoséficos.
ouvir, que estava sempre atento e bem compor Cabe ao profess@im lutar lutar por uma
tado. Se esse era (ou €7?) o estere6tipo do bompratica que atenda ndo sé as necessidades do
aluno, como, agora, esse professor ousara ques-aluno, mas, também, as suas proprias necessi-
tionar todo um sistema? O que é certo? O que é dades, as suas indagacoes, levando-o a modifi-

errado? car, inclusive, sua leitura dos alunos, buscando
N&o questionar o sistema e a sua propria o “outro” de cada um.
préatica, reforcando um modelo ja vivido ou Cobrar posic¢ées, discursar sobre transfor-

abrir-se a mudanca e possibilitar a seus alunos magéo é tarefa muito mais facil do que ser agente
um espaco verdadeiro para desenvolverem seude mudanga, mas com toda a dificuldade este
processo de aprendizagem? papel estd reservado ao profesgmis ele é
Espera-se que o professor torne-se cada quem mais diretamente esta ligado ao aluno.
vez mais consciente de sua acédo politica frente Aos outros profissionais cabe, na retaguarda, dar
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0 suporte necessario para que o professor informacdes, enfim, afirmar sua autoridade) o
possa desempenhar bem o seu papel, traba-que normalmente assume caréater arbitrario e
Ihando para formar individuos, cada qual com autoritario.
sua bagagem, mas donos de seus proprios Avaliar ndo € apenas julgar resultados,
pontos de vista, interagindo com o outro, sen- ndo se pode deixar que a avaliagdo assuma
do capazes de cooperagumentarsendo in- caracteres de punicdo — avaliacdo é a reflexdo
telectualmente autdnomos, abertos a reflex&o transformada em acéo, agdo que impulsiona a
sobre o novo, capazes, também, de analisar novas reflexdes e, assim, sucessivamente.
hip6teses, em constante processo de constru- Pensar em avaliacdo remete aimagem da
¢ao do conhecimento, evitando que sejam in- lagarta em seu processo lento de metamorfose,
dividuos inseguros de seu proprio saber e onde ela é sujeito e objeto de sua acéo e, que,
medrosos ao erro. ao colocar as “asinhas de fora”, alga voo por
Essas exigéncias burocraticas aproximam caminhos por ela escolhidos ...
o professor de um sentimento um tanto perigo- Avaliar ndo é facil, ser agente de mudan-
so se néo for bem administrado — o sentimento ¢a € mais dificil ainda, mas é necessario para o
de poder A avaliacdo lhe outga o direito de crescimento de todos, afinal o processo de me-
decidir sobre a vida escolar de cada um dos seustamorfose pode ser lento, mas é continuo e ine-
alunos e, consequentemente, atingindo também vitavel.
0 seu emocional. Sempre ha possibilidades de mudanca se
Observa-se que, na pratica, o professor houver alguém operando, se existir um agente
utiliza-se da avaliagdo como um instrumento de capaz de alavancar transformacgdes significati-
poder (para controlar a disciplina da turma, as vas — e se 0 assunto é avaliacdo, esse agente € 0
“gracinhas” dos mais ousados, transmitir as professor 4
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