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de apoio ao ensino regulara pratica, até re-

atuacdo e area de conhecimento, tem suas acbesentemente, tem se configurado como um siste-

voltadas ao atendimento dos portadores de “ne-

ma a parte, desvinculado da Educacéo Regular

cessidades especiais”, tradicionalmente chama- Implicita nesta configuracéo esta a representa-

dos de “excepcionais”. De acordo cofditi-
ca Nacional de Educagédo Especi@dMEC/
SEESP1994):

A Educacéo Especial € umgmesso que
visa pomover o desenvolvimento das
potencialidades de pessoas portadoras de defi-
ciéncias, condutas tipicas ou de altas habilida-
des, e que abrange os ddetes niveis e graus
do sistema de ensino. (...) Gopesso deve ser
integral, fluindo desde a estimulagéo essencial
até os graus superies de ensino. Sob o enfoque
sistémico, é&educacdo Especial integra o sis-
tema educacional vigentéentificando-se com
sua finalidade, que é a de formar cidadaos cons-
cientes e participativo§.17, grifo nosso).

Entretanto, embora a Educacéo Especial
seja concebida formalmente como um sistema

L Texto baseado em palestra proferidalinGongresso Ibew-
Americano de Educacao Espegiam Foz do Iguacgu, PR,
novembro de 1998.

2 Diretora da Faculdade de Educagéo.

¢do estereotipada de que as pessoas com defici-
éncias (assim como os demais desviantes) cons-
tituem uma categoria distinta de seres humanos,
com caracteristicas comuns que 0s transformam
em um grupo homogéneo, diferente dos demais.
Este enfoque, guielford & Sawrey (1984)
denominam de “concepc¢do qualitativa da
excepcionalidade”, implica na necessidade de todo
um campo especializado de sdpbem conjunto
de conceitos, métodos e técnicas especificas para
lidar com estes individuos (Glat, 1989), que ape-
nas os “iniciados”, ou seja, 0s especialistas, tém
condi¢cOes de atendem classes ou instituicbes
especializadas, isto é, segregadas.

3 Esta configuracéo se preserva, ainda, pelas proprias condi¢des

de formag&o dos profissionais. Assim, na Faculdade de Educacéo

da UERJ, por exemplo, até 1992 a Educacéo Especial constituia-

se em um departamento proprio. Hoje, apesar de continuarmos

oferecendo uma habilitagdo nesta area no Curso de Pedagogia, a
Educacao Especial faz parte do Departamento de Estudos

Especificos da Educagao.
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A partir dos anos 70, entretanto, com o Nos dltimos anos, entretanto, o préprio
crescimento dos movimentos de direitos huma- conceito de integracdo escolar ja esta sendo
nos, quando diversas minorias e grupogyinar  considerado ultrapassado, na medida em que o
nalizados comecaram a lutar para conquistar seu aluno continua tendo um atendimento “especi-
espaco na sociedade, esta visdo segregacionistal-segregado”. A proposta mais atual, que vem
comecou a ser contestada, iatagracaoedu- sendo gradativamente implementada em mui-
cacional e social dos portadores de deficiéncias tos paises Estados Unidos, Canada, Espanha,
passou a ser a proposta norteadora dos progra-Portugal, Italia, Nova Zelandia, e outros, é a
mas de Educacéo Especial no mundo todo (Car- chamadaescola inclusivaou movimento pela
doso, 1992; Carvalho, 1994; Inclusion incluséo total(Inclusion Internationd) 1996).
International, 1996; Glat, 1995; Mantoan, 1994; Segundo Mantoan (n&o-publicado):

1997; e outros).

Assim, por exemplo, o inciso Il do Art.
208 da Constituicao Brasileira se refere ao aten-
dimento educacional especializado aos porta-
dores de deficiénciagrefeencialmente naede
regular de ensifo(Canzianni, 1994). E na, ja
citada,Politica Nacional de Educagé&o Especi-
al, e posteriormente reforcado na LDB (Ferreira Esta opcao pela escola inclusiva foi ofi-

e Nunes, 1997), o MEC define como diretrizes cialmente assumida n®eclaracdo de

da Educacado Especial apoiar o sistema regular Salamancg1994), documento final da Confe-

de ensino para a insergéo dos portadores de desréncia Mundial de Educacéo Especial, ocorrida
ficiéncias, dar prioridade quando do financia- Nna Espanha, assinado por diversos paises, entre
mento a projetos institucionais que envolvam e€les, o Brasil. O principio de educagéo inclusi-
acles de integracdo. Segundo este documento,va propde a matricula de todas as criangas em
“a integrac&o educativa-escolar refere-se ao pro- €scolas comuns e lanca a estas o desafio de pro-
cesso de educ@&nsinay no mesmo grupo as  Moverem um ensino de qualidade, desenvolven-
criancas com ou sem necessidades educativasdo uma pedagogia centrada na crianca, a fim de
especiais, durante parte ou na totalidade do tem- educar a todosnclusiveos deficientes.

po de permanéncia na escola” (MEC/SEESP A proposta de escola inclusiva, que ga-
1994, p. 18). nha cada vez mais adeptos, inclusive na midia

A adocdo da proposta de integracdo de (Werneck, 1997), nos leva a uma reflexéo sobre
alunos portadores de deficiéncias nas esco- 0s proprios paradigmas em que foi construida a
las regulares implicou na reestruturacdo dos Educacé@o Especial, sobretudo no que diz res-
servicos de Educacdo Especial, no mundo peito a conceituacdo de deficiéncia e a oposi-
todo, com a criacdo de salas de recursos que¢ao ensino especial vs. ensino regular
prestam atendimento complementar e acom-

panham os alunos especiais inseridos nas 4 Chama atencdo que a Liga Internacional para Pessoas com
classes comuns Deficiéncia Mental (ILSMH) mudou o seu nome phraluséo

Internacional

... a nogdo de inclusdo néo € incompati-
vel com a de integracao, porém institui a inser-
¢éo de forma mais radical, completa e sistema-
tica. (...) a meta primalial da inclusédo é de
nao deixar ninguém no exterior do ensiee r
gular desde o comecgo.
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No primeiro caso, modifica-se a con- Ja denunciava Costa Ribeiro, em 1990,
cepcao e a terminologia, passa a se utilizar a que apenas 35% dos alunos matriculados nas
expressao, ja mencionada no inicio deste tex- escolas publicas concluiam o 1° grau, e assim
to, aluno com necessidades educacionais es- mesmo levando, em medid,,% anos e meio na
peciais o que significa dizer que o0 mesmo escola. Posteriormente, em 1993, 0 mesmo au-
apresenta algum problema de aprendizagem tor afirmou que 96% dos brasileiros em idade
ao longo do processo de escolarizagdo, ne- escolar passavam, em média, hove anos em uma
cessitando portanto, de maiores recursos edu- escola de ensino fundamental que tem a exten-
cacionais (Coll, 1995). Esta categorizacdo sao obrigatéria de oito anos, e , apesar disso,
engloba tanto os alunos deficientes (oriundos, apenas a metade completava a 62 série. Acres-
ou nédo, da Educacao Especial) quanto aque- centou, ainda, Costa Ribeiro que no Brasil, en-
les que apresentam dificuldades de aprendi- tre os 10% mais pobres da populacédo, a taxa de
zagem, sem serem clinicamente diagnostica- repeténcia na 12 série era de 75%; e até mesmo
dos como deficientes. entre os 10% mais ricos era também extrema-

Embora sem se negar que condi¢des cli- mente alta, chegando a 40%. Estatisticas mais
nicas patolégicas causem problemas especifi- recentes apontam para um agravamento desta
cos de aprendizagem, o problema passa a sersituacao.
situado no ensino e na escola, e ndo mais na O nosso sistema regular de ensino, pro-
deficiéncia (suposta ou real) do aluno. Ou seja, gramado para atender aquele aluno “ideal”, com
o foco de atencdo deixa de ser a compensacaobom desenvolvimento psicolinguistico, motiva-
das limita¢des intrinsecas do aluno, e sim a ca- do, sem problemas intrinsecos de aprendizagem,
pacidade da escola em encontrar respostas paree oriundo de um ambiente sécio-familiar que
oferecer ao seu alunado, seja este quaEfor Ihe proporciona estimulacdo adequada, tem se
outras palavras, ndo € o aluno que tem que semostrado incapaz de lidar com o niUmero cada
adaptar a escola, e sim a escola que tem que sevez maior de alunos que devido a problemas

transformar para atendé-lo. sociais, culturais, e/ou de aprendizagem, ndo sao
Esta nova conceituacdo coloca diretamen- bem sucedidos na escola.
te em questionamento a necessidade, e proprie- A escola publica, criada a partir dos

dade, em se ter dois sistemas paralelos (mesmoideais da Revolu¢do Francesa como veiculo
que complementares) de ensino - regular e es- de inclusdo e ascensdo social, vem sendo em
pecial. De fato, devido ao caos do nosso siste- nosso pais inexoravelmente um espaco de
ma educacional e a diversidade do alunado que exclusao - ndo so6 dos deficientes, mas de to-
freqlienta nossas escolas, principalmente da rededos aqueles que nédo se enquadram dentro do
publica, verifica-se que o chamado “aluno ex- padrdo imaginario do aluno “normal” e as
cepcional” ou “especial”’ ndo é tdo excepcional classes especiais se tornaram verdadeiros
(no sentido de excecdo) assim! Isto pode ser depoésitos de todos aqueles que, por uma ra-
facilmente deduzido pelas estatisticas de z&o ou outra, ndo se enquadram no sistema
repeténcia e evasado escplgme constituem o escolar (Bueno, 1993, 1997; Ferreira, 1993;
famosofracassoescolar Mazzota, 1995).
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Certamente este modelo precisa ser trans- na maioria dos casos, 0s professores nao eram
formado. Porém, para tanto, ndo basta uma sequer consultados, muito menos adequadamen-
mudanca de paradigmas ou a promulgacéo de te preparados para receber estes alunos especi-
decretos e leis. Sem uma modificacdo estrutu- ais. Esta autora conclui que “os professores re-
ral do sistema educacional brasileiro a inclusdo jeitam a integracdo, almejada em lei, por ndo
de alunos com necessidades especiais, princi- possuirem condicfes concretas e subjetivas de
palmente os mais prejudicados, nunca sera con- atuar com seguranca na realizacdo de suas pra-
cretizada. Para que esta transformagéo, que cer-ticas pedagogicas”(pg. 83).
tamente serd lenta e gradual, comece a aconte- A ma formacao e desatualizacédo pedag6-
cer sdo necessarias acdes concretas, mesmo engica dos professores de nossas escolas publicas
pequena escala, na forma de projetos pilotos, também é um tema bastante debatido (pode-se
de pesquisas aplicadas, de experiéncias acom-dizer até “batido”) na Educacéo. Entretanto, a
panhadas, avaliadas, divulgadas, e reproduzidas.partir da politica de integracéo escptsta ques-

Pode-se dizegue a integracdo ou inclu-  tao reveste-se de uma nova dimensao. Nas pa-
séo escolar de alunos portadores de deficiénci- lavras de Mantoan (ndo-publicado):
as tem sido, sem duvida, a questao referente a A qualificacdo técnica de boa qualidade
Educacéo Especial mais discutida em nosso paisdos futuros profissionais, assim como a
nas Ultimas décadas (Cardoso, 1992; Ferreira, capacitacdo dos profissionais em exercicio, deve
1993; 1996; Glat, 1988; 1991; 1995; 1997; ser revista no sentido de prepara-los para con-
Goffredo, 1992; Mantoan, 1994; 1997; Omote, cretizar o ideal democratico de oportunizar a
1994; e inimeros outros). E raro o seminario, educacio basica a todos os alunos, quebrando
congresso ou publicacdo em que este tema ndobarreiras e limitacdes de toda ordem, que ge-
seja abordado. Entretanto, na pratica, salvo ca- ram segregacionismo e discriminacgdes.
sos de alguns projetos especiais, esta politica A qualificacéo profissional do professor
tem sido implementada sem uma planificacdo nesta perspectiva, deve estar empenhada na ofer-
pedagdgica adequada e muito menos sem umta de condi¢cdes que favorecam o desenvolvi-
acompanhamento e avaliacdo sistematicos. mento de uma competéncia voltada para a com-

Uma das principais barreiras para a efe- preensdo da diversidade apresentada pela cli-
tiva integracdo ou inclusdo de alunos com ne- entela escolacomo também, pelo conhecimen-
cessidades educativas especiais no sistema reto dos caminhos que o aluno percorre no pro-
gular de ensino (com ou sem suporte da sala decesso de construcdo de conhecimentos. E s a
recursos) é o despreparo dos professores parapartir do entendimento deste processo, que o
receberem suas salas de aula superlotadas, estaprofessor podera construir sua pratica pedago-
clientela (Glat, 1995; Mazzotta, 1994). Em sua gica, desenvolvendo formas de ensinar e difun-
dissertacdo de Mestrado, Gafdo (1991) dir conhecimentos que atendam a diversidade
pesquisou 30 escolas do Municipio do Rio de do alunado sob sua responsabilidade. O profes-
Janeiro, e ouviu, entre outros, professores de sor precisa estar também preparado para valori-
classes regulares que tinham alunos portadoreszar sempre como ponto de partida de novas
de deficiéncias nelas inseridderificou que, aprendizagens, a experiéncia e a realidade
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cotidana vivenciada pelo aluno e, assim, rele- técnico necessario, e sem o suporte teérico ade-
vando os diferentes niveis de estruturacdo de quado, o professor tem se tornado presa facil de
seu pensamento, objetive sua criatividade e métodos ultrapassados, assumindo frente aos
autonomia. alunos com necessidades especiais, uma postu-
Entretanto, como freqlientemente apon- ra assistencialista, que, longe de servir de apoio
tado pelos préprios educadores (Nunes, Glat, ao seu desenvolvimento, acaba por isola-los
Ferreira & Mendes, 1998), de modo geral, os cada vez mais do contexto social e escolar em
cursos de formacao de professores trabalham aque vivem, prejudicando e até impedindo defi-
teoria, a didatica, mas ndo compatibilizam es- nitivamente sua integragao.
tes conhecimentos com o exercicio da teoria, Um dos fatores que inegavelmente levam
ou seja, a pratica. Em outras palavras, os curri- a esta precaria habilitacdo ao magistério e a fal-
culos sao, via de regra, distanciados da pratica ta de superviséo e formacgéao continuada dos pro-
pedagdgica, e ndo enfatizam a preparacdo dofessores em exercicio, é, talvez, a pouca impor-
profissional da educacéo no sentido de capacita- tancia dada, com raras excecdes, pelos
lo para trabalhar com a diversidade encontrada planejadores das politicas educacionais, a ex-
no universo dos educandos. Conteldos periéncia cotidiana dos professores em suas sa-
programaticos referentes aos portadores de ne-las de aula. Ao contrario, os programas e as di-
cessidades especiais, apesar de privilegiadosretrizes sdo geralmente determinados “de cima
pelo MEC, ndo séo ainda presentes nos cursospara baixo”, com pouco ou nenhuma inferéncia
de formacdao de professores. Como lembra Car- daqueles que deverdo implementa-las.
valho (1996), “a formagao de nossos professo- Recentemente, tém sido desenvolvidas
res ainda ndo contempla, suficientemente, o res- diversas pesquisas voltadas a proposta de ouvir
peito a diferenca, e as matérias do curriculo ... o que o professor - da classe regular e especial -
0s estagios e a pratica de ensino sdo, geralmen-tem a dizer sobre sua pratmatidiana, sua for-
te, programadas para criancas ditas normais” macao e qualificacdo profissional, suas repre-
(p. 113). sentacdes e expectativas a respeito de seu
Este tipo de formacéao propicia distor¢des alunado (Barreiros, 1996; Ferreira, 1987; Géa,
na compreensdao das dificuldades e possibilida- 1984; Gofredo, 1991; Lacerda, 1996; Marin,
des dos alunos com necessidades educativas1998, e outras em andamento). Fica marcante
especiais, e consequentemente ndo garante onesses estudos a necessidade destes professo-
atendimento educacional de que eles necessi-res de melhores programas de formacéo,
tam. Faz-se necessario a criacdo de condi¢Bescapacitacdo continuada, em diversos niveis (gra-
que proporcionem ao professor uma habilitacdo duacgédo e pés-graduacéo). Ha também claramen-
sélida e integral, capaz de trazer mudancas parate explicitada nestas investigacdes a demanda
sua pratica pedagdgica, que permitam que ele destes profissionais que lidam direta, ou indire-
trabalhe com a diversidade do alunado que che- tamente, com alunos com necessidades
ga a sua sala de aula. educativas especiais para uma supervisao e
Sem uma conscientizacéo da inexisténcia acompanhamento direto e constante (Nunes et
do aluno “normal” imaginario, sem o preparo al, 1998).
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