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RESUMO

O presente trabalho busca uma reflex&o acerca da importancia da
atividade ludica, para a construcdo do conhecimento, da crianca em idade
pré-escolarnum enfoque socio-cultural do desenvolvimento. Para tanto,
procede-se aqui a uma consulta a trabalhos existentes, referentes ao assun-
to, procurando apresentar os dados obtidos, a partir do enfoque teérico de
HenriWallon, em sua Psicogénese da Pessoa Completa, considerando-se o
fato de que seu trabalho, muitas vezes, procurou integrar as producdes teé-
ricas tanto do campo da Psicologia, como da Pedagogia.

Tal interesse, forjou-se em observacdes, do cotidiano de criangas
de centros urbanos, de classes socio-econémicas menos favorecidas, onde,
ainda hoje, podemos vé-las expostas a condi¢cBes de vida adversas, apesar
dos avancos da concepcédo de infancia, construida historicamente e para
guem a Escola, deve e pode cumprir um papel, na direcdo de uma efetiva
insercdo social dessa crianga.

Sendo assim, no primeiro capitulo faz-se um levantamento his-
térico sobre a evolucdo, no ocidente, da concepc¢ao de infancia, constatan-
do-se que esta evolugdo nao foi (e, afinal, ndo €) homogénea em todos os
tempos e locais, sendo mesmo inexistente na ldade Média, conforme mos-
tram os estudos de diversos autores e cuja obra pioneira se refere ao traba-
lho de Philippe Ariés.

No segundo capitulo, procurou-se encontrar o0 momento do
surgimento da instituicdo Escola, que se deu paralelamente a evolugéo do
conceito de infancia e em atendimento as demandas produzidas pelas mu-
dancas sociais, econdmicas e politicas que foram ocorrendo no processo
histérico da humanidade, enquanto buscou-se também conhecer a producao
de conhecimentos sobre a crianga, que, vimos, passou a ser sistematizada e
estruturada com base na ciéncia e na racionalidade, dando ensejo ao
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surgimento de novos campos de conhecimento, que estudaram a infancia,
além do crescente surgimento de leis de amparo e prote¢do da crianga.

No terceiro capitulo, vemos como se deu a introduc¢éo do brincar
no contexto educativo, a partir dos novos entendimentos sobre o desenvolvi-
mento psicologico da crianga, através dos trabalhos de varios estudiosos
que se dedicaram a infancia e que possibilitaram modificagcdes na concep-
¢ao educacional da funcéo dos jogos e brincadeiras nas praticas pedagogi-
cas.

No quarto capitulo, procuramos identificar como o brincar contri-
bui para o desenvolvimento infantil, enquanto uma verdadeira necessidade,
para a construcdo de si e para a apropriacdo do mundo, através da capaci-
dade de simbolizacontida no faz-de-conta.

No quinto capitulo, buscamos conhecer a abordagem do desen-
volvimento infantil na Gtica de HerWallon, pesquisando os seus funda-
mentos, pautados no materialismo dialético, que coloca 0 homem como ser
indissociavelmente biolégico e social, pontuando as fases do desenvolvi-
mento que este autor propde.

No sexto capitulo, tratamos de investigar o papel mais especifico
do brincar na construgédo do conhecimento, dentro da propodtalioe,
do desenvolvimento da pessoa completa.

Concluimos este trabalho, apontando para a importancia de uma
constante reconsideracdo da concepcao de infancia no tempo, em especial
para as sociedades contemporaneas ocidentais capitalistas, que tendem a
projetar a concepc¢ao de infancia com primazia no futuro, de modo a que se
possa encontrar ndo s6 o lygaas também o tempo de brincar

Palavras chave:nfancia, brincar e constru¢éo de conhecimento.

Introducao

O presente trabalho se prop@e a investitaliteratura existente,
a importancia da atividade ladica (como jogos simbdlicos, brincadeiras e
faz-de-conta) na construcdo do conhecimento da crianca da pré-escola,
dentro de uma viséo historico-cultural do desenvolvimento. Deste modo, é
de interesse conhecer contribuicdes desta abordagem, para uma maior com-
preensdo de uma atividade que sempre foi atribuida a crianca e que se
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traduz pelo ato (para ela) simples de brind&m disto, importa saber
como se deram os primeiros contatos da crianga com a Escola, no periodo
chamado de pré-escola, conforme a legislacéo brasileira errbégocomo

a forma como o brincar foi sendo inserido neste contexto.

Para tanto, alguns objetivos séo identificados para nortear o alvo a
gue se pretende atingir e que inclui o esboco de um perfil das concepgdes de
infancia que vém sendo construidas; a identificacdo de como o brincar se
introduziu e participa das praticas pedagdgicas e a explicitacdo de razbes,
teoricamente fundamentadas, sobre a importancia do brincar para o desen-
volvimento infantil.

A justificativa para a escolha deste tema baseia-se, principalmen-
te, na observacao de cenas do cotidiano, que retratam as condi¢des de vida
da crianca pobre, que vive (ou sobrevive) nos centros urbanos e, para quem,
em muitos casos, a escola seria o0 Unico reduto de acolhimento, protecéo e
possibilidade de auto-realizacdo. Estas observacfes, que ndo precisam ser
buscadas, mas, ao contrario, se impdem como realidades vivas diante de
nossos olhos, mostram que nem sempre a verdadeira importancia do brincar
foi devidamente reconhecida no “mundo adulto”, inclusive entre os educa-
dores, talvez até porque a propria crianga nem sempre tenha merecido o
lugar de destaque que vem alcancando nos dias de hoje. Dai que certas
cenas, como as de criangas se arriscando no frenético transito de uma gran-
de cidade, na tentativa de comercializar pequenos produtos, por entre as
janelas quase fechadas dos carros, hoje ja causem um desconforto intimo e
ndo so6 a indiferenga que muitas vezes caracterizou o tratamento conferido
a crianca no passado.

Constata-se, sem muito esforgo, que apesar dos avancos das con-
cepcdes, mesmo nos dias atuais, ainda ha inGmeros problemas que cercam
a infancia, tais como: criangas vitimas ou praticantes de violéncia; explora-
¢do pelo trabalho infantil; criangas vivendo nas ruas; prostituicéo infantil;
erotizacdo da crianca, efdém disto, as condi¢cdes desfavoraveis da vida
contemporanea restringiram o lugar e o tempo para brincar e conduziram a
um empobrecimento das relagbes comunitarias e familiares. Mesmo nas
instituicdes de ensino, apesar das reflexes tecidas no meio, a respeito do
tema sobre a crianca e o bringarcebemos que as praticas pedagdégicas
nem sempre deixam transparecer o alcance do sentido essencial do brincar
para o desenvolvimento infantil, utilizando, muitas vezes, a brincadeira e 0
faz-de-conta de forma limitada.

Revista Souza Marques, V. 1, N. 20, 20085



Por tudo isto, parece oportuno reconhepes, mais do que im-
portante, o brincar é essencial e necessario e requer que se reflita ainda
mais uma vez sobre o tema.

Nesta reflex&o, no intuito de entender e explicitar a importancia
da atividade ludica da crianga, considerar-se-a as questdes aqui levantadas,
dentro de uma perspectiva histdrico-cultural ou socio-interacionista, mais
especificamente na abordagem de Hgvallon, que, usando métodos e
principios do materialismo dialético, procurou compreender a relacao entre
os seres humanos, em especial a crianca, e o seu ambiente fisico e social, de
forma integrada e contextualizada, na percepg¢édo da crianga como um todo,
0 que veio a se constituir na psicogénese da pessoa completa.

Pretendemos relacionar a atividade ludica da crianca do periodo
pré-escolgrcom o seu processo de aprendizagem, que, dentro da referén-
cia histérico-cultural, significa constru¢cdo de conhecimem{dan de
atingir o nosso objetivo, utilizamos a metodologia da pesquisa bibliografica
acerca do tema proposto. Para tanto, colocam-se em destaque proposi-
¢Bes tais como: uma das principais fungdes psicologicas superiores envol-
vida no brincar seria a imaginacéo; a atividade social da crianca seria a
brincadeira; o objeto desta atividade seria 0 brinquedo; os instrumentos
seriam 0s papéis sociais experimentados e representados no faz-de-con-
ta; enquanto o signo seriam as representacfes e imagens mentais elabo-
radas no jogo simbdlico.

O resultado esperado de tudo isto seria a constatacdo da grande
importancia do brincam partir do reconhecimento tanto de suas efetivas
contribuices para inUmeras aprendizagens, como da ampliacdo da rede de
significados construidos pela crianca, de forma espontéanea e mais prazerosa.

Em decorréncia, estabelecem-se algumas hipéteses: a) quanto mais
ricas forem as experiéncias ludicas que as criancas vivenciam, mais possi-
bilidades elas tém de se desenvolverem; b) criangas que brincam também
aprendem e c) brincar € uma necessidade da crianga, por estar relacionado
ao desenvolvimento e a propria compreensao e elaboracao do real.

Breve Histoérico Sobre a Concepcao Ocidental de Infancia
A infancia nem sempre foi percebida e concebida tal como nés a
vemos hoje. De modo diverso do que se pode imagiakrsenso comum,

aidéia da infancia como um periodo peculiar de nossas vidas, nao € algo que

Revista Souza Marques, V. 1, N. 20, 20026



sempre existiu. Estudos mostram que esta idéia & um fendbmeno historico,
cultural e socialmente construido.

A obra classica que trata do assunto pertence ao pesquisador fran-
cés Philippe Ariés (1973), intituladdistoria Social da Crianca e da Fa-
milia, que se constituiu numa das primeiras e mais importantes referéncias
para a historia da infancia ocidenfBbdavia, embora sendo um ponto de
referénciasua obraecebeu diversaxiticas, desde a sua publicacao e ao
longo dos anogriés afirma que foi apenas com o fim da Idade Média que
comecou a se formar um sentimento de infancia, isto €, uma consciéncia da
particularidade infantil que distingue a crianca do adulto, algo que nao exis-
tia antes deste periodo.

Ainda segundo Ariés, na Franca Medieval, as criangas estavam
inseridas no mundo dos adultos, ou seja, ndo se reconhecia a peculiaridade
da condicdo da crianca, com as necessidades mais especificas que este
periodo de vida implica (de aten¢do, saude, educacéo, cuidados...), pois a
propria organizagao socio-politica da época ndo permitia uma outra visao da
infancia, ja que, na Idade Média, encontramos uma sociedade feudal, onde
os senhores (feudais) possuiam um poder muito grande nos seus dominios,
podendo construir suas leis, sua cultura, suas moedas, seus valores, etc.,
segundo 0s seus proprios interesses, enquanto o restante da populacéo (a
grande maioria) vivia em condicfes precarias, tornando importante que a
crianga “crescesse rapido” para entrar na vida adulta, iniciando assim a sua
insercdo na vida do trabalho, e com ela, a exigéncia de um amadurecimento
precoce, de modo que esta forma de organizacdo nao favorecia um olhar
mais atento para a crianga em si.

Além disto, até o século XVIII, ndo havia na lingua francesa pala-
vras proprias para diferenciar a infancia da adolescéncia e juventude, isto
porque, ndo era o critério bioldgico que distinguia estas pessoas, mas sim o
da dependéncia, sobretudo econbmica; em outras palavras, tratava-se como
adulto quem ndo dependesse mais dos pais, ou quem ja pudesse participar
do trabalho de alguma formassim sendo, tdo logo a crianga se tornava
mais autbnoma em relacdo aos cuidados de seus responsaveisidiretos,
assumindo, aos poucos, o papel de adulto. Um marco impaitassia rup-
tura ocorria quando a criangagr volta dos sete anos de idade, atingia o
dominio da oralidade, pois isto lhe perméigressar e compreender o que
os adultos falavamA crianca ia se inserindo na sociedade e nas questfes
dos adultos, testemunhando fatos da existéncia (como nascimentos, doen-
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¢as, mortes...) e participando da vida publica (em festas coletivas e orgias, jo-
gos, guerras, audiéncias, execucoes...). Nesse contexto, também nao havia ob-
jecao a liberdade e “intromisséo” da crian¢ca em assuntos sexuais dos adultos.

E importante destacar que, nessa época muitas criangas morriam
devido as condicdes dificeis de vida, problema que sé veio a receber trata-
mento mais adequado, no inicio do séc. XX, com o estabelecimento de nor-
mas sanitarias na sociedade, diminuindo, assim, a mortalidade iAfantil.
entéo, a crianga era apenas “um nuamero” na familia, pois, dadas as condi¢gdes
de falta higiene e de tratamento adequado, a mortalidade, ainda antes do pri-
meiro ano, era bastante comum. Os tracos tipicos e pessoais de personalida-
de, que caracterizariam a crianca, ndo eram identificados e reconhecidos, ja
que esta fase ndo passaria de uma espécie de transicdo para a idade adulta.
Os modos de tratar a crianga também eram muito diferentes dos atuais, por
exemplo: nos naufragios, as criangas ndo tinham prioridade de embarque, o
que nos dias de hoje € considerado, em razao do reconhecimento da fragilida-
de infantil (ou da desigualdade de condi¢cbes, em comparacéo com os adultos)
em face de uma situacéo de sobrevivéncia em tais circunstancias. Os trajes
nao se distinguiam das roupas usadas pelos adultos: as criancas eram vestidas
como homens e mulheres de sua condi¢éo social (muito embora, ainda nos
dias de hoje, muitas criancas se vistam com roupas como as dos adultos, com
a diferenca de que, naquela época, ndo havia op¢ao).

A escola desta época nao se dirigia especificamente a crianca e
tanto os jovens quanto os velhos ndo sabianSkgundo Neil Postman
(1999), com o colapso do Império Romano e da cultura classica grega, as
praticas de leitura e escrita, antes socializadas, passaram a ser privilégio da
classe eclesiastica, restringindo, assim, o acesso da grande maioria do povo
a cultura letrada, devido a manutencdo de um poder por parte da Igreja
Catdlica, cujos clérigos, além de formarem uma corporagcédo, com acesso
exclusivo a producéo escrita, também eram responséaveis pela organizacao
e determinacdo das idéias vigentes, a fim de obter controle sobre a vida da
populacdo. Para tanto, como sabemos, chegou-se mesmo a,icstitir
mecanismo desse poder e controlgibunal da Inquisicéo, que perseguia,
julgava e punia os acusados de heresia, ou por outras palavras, aqueles que
contestavam a doutrina oficial da Igreja, onde inclusive era concebida a
tortura como instrumento de fé e incluia a censura literaria, quando, entéo,
obras de grandes pensadores foram proibidas, quando ndo, queifkadas.
Europa, entao, fica imersa na Idadeayas (periodo de declinio e estag-
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nacdo da producéo cultural, apds o desaparecimento da brilhante e sofisti-
cada cultura classica) e, depois, na Idade Média. O uso do alfabeto romano
ficou restrito e as pessoas deixaram de ler e escrever (Postman, 1999, p.
24). Para Postman, o declinio da leitura e da escrita estaria relacionado a
trés fatores principais: a multiplicacdo dos estilos de grafar as letras do
alfabeto (cujas formas se tornaram rebuscadas), a escassez das fontes de
fornecimento do pergaminho e papiro (material adequado a escrita) e a
manutencdo de uma alfabetizacdo corporativa, restrita ao clero, que inte-
ressava a Igreja Catolica, sendo mesmo a leitura da Biblia proibida, por um
bom tempo, fora do meio dos padres, sacerdotes e papas. Neste contexto, a
infancia na escola com a possibilidade do ensino da leitura e da escrita, que
viesse para atender a necessidade da populagdo em geral, ndo era também
uma possibilidade social.

Mais recentemente, estudos como os realizados por Colin Heywood
(2005), que analisou pesquisas produzidas em varios paises ocidentais, mos-
traram que, ao longo da historia, houve diferentes concepgdes sobre a in-
fancia.Tais estudos indicam que o conceito de infancia sofreu influéncias,
ndo apenas temporais mas, principalmente, |gksssm sendo, atualmente
admite-se que o conceito de infancia surgiu como resultado da acédo dos
homens no tempo e espaco onde estavam inseridos e das conseqlientes
mudancas histéricas e sociais que se produziram.

Para elucidar este ponto, parece oportuno citar um exemplo de
outra cultura, a fim de facilitar o entendimento desta no¢ao. Segundo Daniel
Monteiro Costa (2005), s6 existe uma pergunta que o indigena do povo
Munduruku ndo faz a uma crianca: O que vocé vai ser quando crescer?
Para eles, tal pergunta ndo faz o menor sentido, tanto porque esta crianca ja
cresce sabendo que ndo precisa e pode ndo vir a ser nada (da expectativa
alheia) quando cresgeassim como pode morrer antes de chegar 14 (haja
vista que a média de vida deste povo € de 50 a 55 anos), quanto porque, para
eles, a crianga ja é e, portanto, ndo carece de vir laepalavras deste
autor que também é membro deste povo e que assina as suas obras como
Daniel Munduruku, em referéncia a sua origem indigena: “o indio n&o tem
crise existencial porque vive o presente, sem esquecer o passado e sem
desejar o futuro. Ouvi do meu sébio avé mais esta maxima: se 0 momento
atual ndo fosse bom, nédo teria 0 nome de presente... O presente que a vida

1 Professor de Filosofia, mestrando em Educacgdo da Universidade de S&o Paulo e autor de livros
de literatura infanto-juvenil, premiados no Brasil e no exterior
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nos proporciona é justamente o agora”. (2005, p. 25 e 26). E concluindo
este raciocinio, ele ainda propde que o indio s6 ndo inventou a geladeira, por
uma questao de concepc¢ao de tempo, isto €, o indio trabalha para o presente
e ndo para acumular e congelar em geladeiras, pois congelar significa acu-
mular e guardar para o futuro.

Cabe destacar que os primeiros sinais da modificagdo da mentalida-
de em relacgéo a infancia teriam surgido no fim do século XVII, nas camadas
superiores da sociedade, sedimentando-se no século XVIII, qguando as for-
mas de pensar o Universo e o mundo ganharam novos rumos e uma série de
mudancas ocorrei. definicdo de conhecimento deixa de ser marcada pela
religido, para entrar num ambito racional e cientifico; surge a burguesia, ja em
fins da Idade Média, como camada social, a partir do desenvolvimento econé-
mico e do aparecimento das cidades, mas que vai aos poucos dominando a
vida politica, social e econdmica, tendo suas aspiracdes representadas no
empirismo e no idealismalém disto, a difuséo da impressao escrita, o cres-
cente interesse pela alfabetizac@o, pela moralizagédo (agora pela 6tica da Re-
forma Protestante), a reflexdo filoséfica e a revolugdo industrial, contribuiram
para a mudanga. Primeiramente, houve um crescimento das cidades devido
ao comércio, que trouxe rigueza para esta nova classe em ascensao e, portan-
to, um importante ingrediente para a possibilidade de alcancar umgmoder
gquanto isto, a Igreja vai perdendo o seu paaen o sugimento dessa bur
guesia, que entdo passou a reivindicar formas mais concretas de vida e a
introduzir a necessidade de elaboracéo de novos métodos educacionais, ade-
guados a seus interesses e a nova ordem social, com uma instrugdo mais
democrética e que permitisse ao homem lidar com os novos modos de produ-
¢do, que foram se constituindoinvencao da imprensa, por outro lado, com
0 recurso que trouxe de propagacao de material escrito, com toda uma nova
possibilidade de divulgacao e difusdo de informacgdes, instru¢des e conheci-
mentos, trouxe a necessidade de se conquistar um novo mundo agora simbo-
lico, através da leitura e da escritado isto favoreceu a separacao entre 0s
que sabiam ler e os que nao sabiamers também entre o mundo infantil e
o mundo adulto, além, é claro, da determinacgéo e caracterizacao, do lugar e de
COmo seria esse ensino, 0 que mostra que, o que entendemos hoje como esco-
la, também foi fruto de uma construcéo histérica.

Assim, a partir de uma nova forma como a sociedade foi se orga-
nizando, no inicio da Idade Moderna, comecou-se a distinguir a crianga no
seio da familia e da sociedade. Enquanto a familia medieval tinha uma refe-
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réncia ligada ao mundo da tradicéo (as geracdes precedentes, aos antepas-
sados), com o advento da modernidade, a familia burguesa foi, aos poucos,
recolhendo-se a vida privada, organizando-se em torno de si propria, reti-
rando as criangas do mundo das experiéncias comuns e da aprendizagem
com os adultos, na vida publica e levando-as para dentro de casa e, desta-
gue-se, passando a privilegiar uma visdo de futupartir dai, a crianca,

gue passa a seiuma nova visao, o futuro adulto, tornou-se alvo de preocu-
pacdo e a familia ganizou-se para cuidar de sua educacdo e sAude.
crianca burguesa, entéo, € separada socialmente, recebendo o seu proprio
espaco de atuacdo: a escola, isolando-se do mundo dos adultos. Nessa es-
cola, a leitura, decorrente da necessidade da burguesia de expandir o co-
nhecimento e consolidar o seu podexnsformou-se numa pratica social,
dada a necessidade da universalizacdo do seu dominio, assim como o da
escrita, diante do desenvolvimento da nova ordem social, ainda que, neste
novo contexto, a crianga burguesa fosse preparada para assumir funcdes
de direcéo, enquanto a crianga proletaria para desempenhar papel de co-
mandada, uma vez que a propria burguesia, com o tempo, foi se diversifi-
cando e se estratificando, dando ensejo ao aparecimento de grupos que
eram os detentores dos meios de producao e, portanto, os dirigentes e de um
grande numero de trabalhadores, que por sua vez,participavam do novo modo
de producao, tendo unicamente como investimento a sua méao de obra, em
troca de um salério, sendo, portanto, os comandados.

A Revolugéo Francesa com seus ideais de igualdade de direitos e
deveres, trouxe a necessidade da instrucdo ser estendida a todos (ainda que
isto ndo tenha ocorrido necessariamente de modo igualitario) e os cuidados
e protecao a infancia passaram a ser ainda mais velados pela familia. Pen-
sadores como Locke e Rousseau, cada um a seu modo, reforgcaram a im-
portancia e a necessidade da educacéo, da alfabetizacdo e da atuacado de
pais e mestres junto a crianca desde pequenas, considerando a infancia
como um periodo separado da vida adulta.

Assim sendo, embora a obraAlées tenha sido um importante
estudo neste campo e de ter exercido uma forte influéncia no mundo oci-
dental, cabe salientar que a visao de infancia néo foi, e néo €, uniforme em
todos os paises e regifes do mundo dadas as diferencas culturais existentes.
Desta forma, a critica mais comum recorrente aos estudusede: a de
gue suas idéias ndo podem ser generalizadas ou transportadas mecanica-
mente para outras realidades sociais. Por outro lado, até aqui, tem-se apre-
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sentado apenas uma visdo burguesa e capitalista da concepc¢ao de infancia.
Contudo, vale lembrar que cada sociedade elege 0 modo e 0 momento de
transformar uma crian¢ca em um adutdormacéo de uma pessoa, da infan-
cia até a idade adulta, requer de cada grupo social, a referéncia a um conjunto
de praticas culturais vigentes, que implicam na escolha e determinacao de
expectativas, estratégias e objetivos a respeito da pessoa que se quer formar
Nas sociedades estratificadas, como as capitalistas, por exemplo, os adultos
néo serdo somente homens e mulheres: serdo cidadaos, com as caracteristi-
cas proprias que este conceito indica. Ja em sociedades nao estratificadas,
como as sociedades indigenas brasileiras, por exemplo, os adultos serdo ho-
mens e mulheres, cujo modelo social esta baseado, em geral, em uma corres-
pondéncia entre o ciclo de vida e as fungfes e papéis exercitados pelos indivi-
duos, e que serdo determinados através de ritos de passagem, ou cerimdnias
que marcam a passagem de um individuo ou grupo de uma fase ou ciclo de
vida para outro. Nos rituais destas sociedades, a formagéo do homem adulto
e sua incorporacéo no universo masculino exige diversos testes de virilidade,
forca fisica, dominio das emocdes, constante aprimoramento de habilidades
para o trabalho e assimilacéo das regras e valores culturais. Ja os rituais de
iniciacao das mulheres, em geral, implicam em longo periodo de reclusao, a
contar da primeira menstruacéo, em um espaco reservado, quando deve apren-
der alidar com sua menstruacao, adquirir conhecimentos da tradi¢céo cultural,
confeccionar objetos, ouvir histérias e conversar com as mulheres mais ve-
lhas. Esses rituais praticamente encerram o processo de educacao basica,
ainda que o adulto ndo esteja pronto e acabado neste momento, uma vez que
existem outras etapas ao longo de toda a vida, que uma pessoa precjsa passar
porém ela estara preparada para assumir as futuras responsabilidades.

Ainda com relag&o a néo uniformidade da evolucao da concepc¢ao
de infancia, ndo se pode olvidar que no Brasil, dada a diferenca nos aspec-
tos sociais, culturais e politicos, que interferiram em nossa formacao, como
a colonizacéo, a existéncia de uma populacao indigena nativa bastante dife-
rente da européia, o longo periodo de escraviddo de negros oriundos da
Africa e as migracgdes, a construgdo de nossa consciéncia de infancia so-
freu influéncias de um modo um tanto diverso, fazendo emergir conceitos/
concepcdes de infancia distintas para classes sociais também distintas.

No periodo colonial, por exemplo, milhares de criangas indigenas
morreram com a chegada dos primeiros colonizadores, que tentaram “do-
mesticar” as tribos. Os jesuitas, pela catequese, tencionando manter a
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“docilidade e a obediéncia da crianga”, induziram-na a negacao da propria
cultura, o que ajudou a encobrir a exploracdo do trabalho indigena e das
riquezas naturais da coldnia. E interessante ressaltar que, mesmo no século
XX, por volta da década de 70, muitas criancas indigenas foram levadas a
esta negacdo da prépria cultura, quando se juntaram pequenos grupos de
criancas, de diferentes povos, em escolas, criadas fora de suas aldeias, que
ensinavam o portugués e outros costumes e habitos diferentes das suas
culturas de origem, distanciando-as dos elementos culturais que lhes confe-
riam uma identidade prépria e especifica, a pretexto de torna-las cidadas,
isto é, inseridas no codigo civil, tendo inclusive que mudar de nome. Neste
ponto, vale lembrar que para muitos povos indigenas, 0 nome que a crianca
recebe ao nascer lhe é conferido de forma ritualistica, baseado em crencgas,
praticas e concepgdes, que lhe sdo muito proprias. Entre os Mundurukus,
por exemplo, um nome é tao sagrado, que ele ndo pode ser simplesmente
dito, mas deve ser contado, isto €, quando alguém se apresenta, esta pessoa
deve compartilhar a histéria do seu nome.

Além disto, dentro do modo de raciocinar escravagista, cheio de
distorgdes (e porque néo dizée injusticas) os filhos dos senhores manda-
vam e o adulto (escravo) obedecia, numa total inversdo de papéis, sendo
gue, os filhos destes ultimos, além dos filhos de mesticos e de imigrantes,
precisavam trabalhattiante da pobreza e da falta recursos e de escolarizacdo
aos quais estavam submetidos. O tratamento dado as criancas da elite ndo
era 0 mesmo conferido as criangas escravas, de modo que a estrutura da
sociedade escravagista nao possibilitava a estas Ultimas o exercicio do sen-
timento de infancia: a crianga seria “valorizada” pelo semaaomedida em
que crescia e se tornava habil e util para produzir riqgueza. Desta forma,
podemos notar que nem todas as criangcas eram percebidas e tratadas da
mesma maneira, embora todas fossem, de fato, criancas.

Registre-se aindgue, mesmo a Lei n°® 2040, de 28 de setembro de
1871 (Lei doVentre Livre), que obrigava os senhores a criar e cuidar das
criancas negras até os 8 anos, ndo protegeu realmente essas criangas, pois
guando elas atingiam os 8 anos, passavam a ser trabalhadores, praticamen-
te na mesma situacao de escravidédo, uma vez que nao lhe eram oportunizadas
condic¢des de criarem e manterem um outro tipo de vida. Dizia o texto da lei:

2 Citado por Daniel M. Costa , (nome civil) em palestra para professores da Rede Publica de

Ensino do Municipio do Rio de Janeiro, no dia 29/11/2006, nesta mesma cidade, mas cujo nome
de origem e nascimento é Derp6.
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Art. 1% Os filhos da mulher escrava que nasarno Im-
pério desde a data desta lei, serdo considerados de condi-
cao livre.

81°% Os ditos filhos menes ficardo em poder e sob a au-
toridade dos senhes de suas maes, 0s quais terdo obri-
gacao de cria-los e trata-los até a idade de oito anos com-
pletos. Chegando o filho da escrava a esta idade, o se-
nhor da méae terd a opcédo, ou deceber do Estado a in-
denizacao de 600$000, ou de utilizar-se dos servi¢cos do
menor até a idade de 21 anos completos. No printso

0 governo eceberd o menpe lhe dara destino, em con-
formidade da pesente leiA indenizacdo pecuniaria aci-
ma fixada sera paga em titulos dsnda com o jw anual

de 6%, os quais se considerardo extintos no fim de trinta
anos.A declaracdo do senhor devera ser feita derde
trinta dias, a contar daquele em que o menor chegar a
idade de oito anos e, se a néo fizer entdo, ficarda entendi-
do que opta pelo arbitrio de utilizar-se dos servigos do
mesmo meno(Rio de Janeo, UFF 2003)

Além da questdo da escraviddo, por volta dos séculos XVII e
XVIII, no Brasil, havia um nimero consideravel de criancas (muitas delas
brancas, filhas de ligag@es ilegitimas) abandonadas em pracas, terrenos bal-
dios e portas de igrejas. Diante disto, criaram-se as Rodas de Expostos, nas
Santas Casas de Misericordia, que de certa forma representaram um meio
mais organizado e aceito de abandono. Nestas rodas, as criangas eram de-
positadas e depois recolhidas, através de um instrumento cilindrico, que gi-
rava sobre o proprio eixo, com uma parte voltada para o exterior e outra
para o interior da Santa Casa, de modo a trazer a crianca de fora para
dentro e manter o anonimato daquele que depositava a crianca. Contudo,
nestas instituicdes o indice de mortalidade ainda era grande e aquelas crian-
¢as que sobreviviam acabavam sendo encaminhadas a trabalhos produtivos
e forcados.

Até o século XX, codigos criados para tratarem das questfes da
infancia no Brasil, dentro de uma sociedade marcada pelas desigualdades,
carente de politicas sociais e de atendimento adequado a crianca, nédo de-
ram conta dos problemas e acabaram permitindo a desprotecdo e o de-
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samparo. Somente a partir da Constituicdo de 1988 é que a sociedade bra-
sileira, ap0s uma série de movimentos sociais, comecou a reunir condicbes
paraincorporar as legislacdes internacionais existentes, de defesa dos direi-
tos e transforma-las em politicas nacionais mais efetivas.

Assim, no Brasil, o significado social dado a infancia néo evoluiu
de forma homogénea, pelas proprias condi¢des de vida de nossas criancas,
ao longo de nossa historia politica e social e, talvez, ndo seja demais concluir
gue ainda ha muito a se fazer

A Escola, as Leis e os Estudos sobre a Infancia

Na medida em que a infancia passou a ser concebida como cate-
goria diferenciada dos adultos, foram sendo produzidos discursos e conheci-
mentos sobre as caracteristicas da infancia e sobre o seu desenvolvimento,
trazendo diferentes perspectivas na histéria, na sociedade e na cultura, com
consequentes e diferentes visdes da instituicdo escola e de suas propostas
pedagogicas. Contudo, a constru¢do de uma concep¢do moderna de infan-
cia, que destaca a sua vulnerabilidade e que p&e a escola como local privile-
giado para a infancia, foi fruto de um longo processsubstituicdo do
trabalho pela escola, como principal ocupacao da crianca, fica mais carac-
terizada no final do século XIX e inicio do século XX, tendo como principais
fatores propulsores o desenvolvimento industrial e a crescente participacao
e insercao da mulher na vida do trabalho.

Todavia, ainda no século XVIII, considerado século da educacao,
as sementes das novas concepc¢oes vieram através de grandes pensadores
como Rousseau e Kant, que, baseados na idéia do progresso e no espirito
cientifico, tiveram a consciéncia da necessidade de reformar e expandir a
educacéo a todos os niveis, na forma de um sistema nacional de educagao.
Entretanto, o acesso a educagéo, além de néo ter sido tdo amplo assim (pois
as mudancas acabaram sendo exclusivas para aristocratas e burgueses),
também se fez marcar pelas desigualdades econémicas, de género e de
racaAssim, somente a partir das exigéncias feitas pelas sociedades indus-
triais, de homens produtivos e adaptaveis aos progressos da ciéncia e da
tecnologia em expansao, o aprendizado, inicialmente artesanal, cedeu lugar
ao ensino profissionalizante baseado nas técnicas, surgindo uma nova ex-
pectativa em relacdo a crianca: um ser em desenvolvimento, ativo e espon-
taneo. Essa idéia de um ser voltado para a acdo, da origem a uma educacgao
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ativa, em que o0 jogo e o trabalho vao fazer parte dos procedimentos educativos
e 0 respeito a individualidade da crianca, tornam-se aspectos essenciais
para se estimular adequadamente essa crianca. Neste contexto, tornam-se
também importantes os estudos da area da Psicologia do Desenvolvimento.

No século XIX, uma das aspiracdes dos governos burgueses eu-
ropeus foi levar toda a populacédo infantil & escola, mas antes disto, foram
postos em prética, projetos de instituicbes de nivel secundario, para,atender
na verdade, as classes mais abastadas, preocupadas com o futuro dos seus
filhos e com a continuac&do do sistema. No entanto, a pressédo da classe
trabalhadora e a necessidade de qualificar mao-de-obra incentivaram a de-
mocratizacao do ensino, de modo que, no final do século, a maior parte dos
paises industrializados tinha conseguido colocar na escola toda a populagéo
infantil, com reducgéo significativa da taxa de analfabetismo. Nos paises
latino-americanos, assim como nos que emergiam apos o processo de
descolonizacédo, jA em meados do século XX, grandes esforcos foram
efetuados no campo da educagdo, muitas vezes com o apoio de organiza-
¢Oes internacionais (como a UNESCO). De fato, a producéo de conheci-
mentos sobre a crianca comeca a ser sistematizada e estruturada com base
na ciéncia e na racionalidade, de modo que, diferentes areas do conheci-
mento abordaram, ampliaram e aprofundaram o assunto. Os estudos consi-
deraram o comportamento, a evolug¢ao cognitiva e afetiva da crianca, bem
como o seu desenvolvimento, baseados em diferentes enfoques: bioldgico-
evolucionista, pedagogico-descritivo ou socio-histérico. Como exemplo, po-
demos citar alguns estudiosos da infancia mais expoentes e que, de alguma
forma, influenciaram educadores e o conjunto da sociedédson obser
vou 0 comportamento utilizando experimentos com o condicionamento; Freud
analisou o processo de maturacéo afetiva da crianca; Piaget, preocupado
com as questdes epistemoldgicas, explicou a génese das estruturas cognitivas.
Piaget e Freud se voltaram para as explicacfes sobre a origem das formas
de agir e de pensar da crianca, numa ordem sucessiva, seqliencial e crono-
|6gica de etapas. §gotsky tendo como um pressuposto basico que o ser
humano constitui-se como tal na sua relacdo com o outro social, colocou o
desenvolvimento num processo sacio-histoieallon, buscando compre-
ender o psiquismo humano, volta a sua aten¢ao para a crianca, pois através
dela seria possivel ter acesso a génese dos processos psiquicos.

Os teodricos da educacao continuaram aprofundando-se cada vez
mais no estudo da psicologia infantil e das rela¢des sociais que se estabele-
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cem na escolélguns desses estudos, inclusive, denunciavam a dependéncia
da escola em relacdo ao sistema social em que ela esta imersa, sendo um
exemplo deste questionamento o trabalho do intelectual marxista Bernard
Charlot, que, nos anos 70, publidoMistificacdo Pedagogica, onde discutia

a significacdo ideologica da idéia de infandiamesmo tempo, a producéo
cultural para a infancia cada vez mais se especializa e se amplia, gracas as
contribuigbes de outras areas do conhecimento, dando a escola elementos
para eleger contetdos e informacdes que considera proprios para cada idade
ou série. Da sociologia originou-se uma reflexdo sobre o carater ideolégico do
conceito de infancia presente na pedagogia. Do campo da antropologia surgiu

a énfase na dimenséao da cultura, a necessidade de se pesquisar a diversidade
e a familia e de se compreender o outro nos seus proprios termos. Desta
forma, da historia a psicologia, da sociologia a antropologia, da linguistica a
psicanalise, da filosofia aos estudos da linguagem, muitas polémicas e inUme-
ros desafios vieram a tona nesse percurso de se pensar sobre a crianca. Mais
recentemente, € interessante citar um exemplo da discussédo que envolve a
crianca e as transformacgfes pelas quais passa a sociedade onde ela esta
inserida.Trata-se de conclusdes a que chegaram alguns estudiosos, quando
constatam que, progressivamente, as criangas vao tendo acesso irrestrito a
midia (pelos meios eletrénicos e pelo convivio familiar e social) e as mais
diversas informacdes. Isto levou a que, nos Ultimos anos do século passado, o
novo problema com que a educacdo vem se defrontando esta relacionado as
transformacdes sofridas e provocadas pela midia e pelos meios de comunica-
¢do. Enquanto a educacéao formal que se oferecia nas escolas, era quase toda
baseada no universo literario, a maior parte das criangas recebia muito mais
informacdes pelos meios audiovisuais (do que impressos) e muito mais rapi-
damente, (através da televiséo e, dependendo no nivel sécio-econémico, da
rede mundial de computadores, a Internet, por exemplo). Essa informagéo, no
entanto, muitas vezes € apresentada de uma forma amplamente acessivel,
nao fazendo tanta distin¢cao entre a categoria crian¢a ou adulto, na exibicéo de
cenas (ou sites) de teor violento e erético. Paralelamente, passou-se a uma
contradicdo em que, a0 mesmo tempo em que se esperava das criancas com-
portamentos infantis, os adultos cobravam-lhes mais responsabilidades e pos-
turas, quer seja através de agendas lotadas de atividades extra-classe(para as
criancas de familias de maior poder econémico), ou simplesmente deixando
gue criangas um pouco mais velhas, tomassem conta dos irmao menores (nas
familias mais pobres). Enquanto isto, comecou-se a perceber também uma
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certa erotizacéo da crianca. Estas observacdes nos fazem pensar numa fragi-
lidade da nogéo de infancia, ainda nos dias atuaste respeito, Neil Postman
(1999) coloca a sua preocupacdo em relagdo a graves questdes como: a
erotizacdo precoce da crianga, a crescente participacéo infanto-juvenil na
criminalidade, o esmorecimento das brincadeiras que constituem a cultura
infantil, o empobrecimento das relacdes entre adultos e criancas etc., levan-
do-o0 a propor que a infancia estaria em vias de desaparecimento porque,
diante da televisdo (e do comutador) adultos e criancas estdo em pé de igual-
dade, perante a informacéo e ndo seria mais possivel manter-se a diferencia-
¢do entre adultos que sabem versus criancas que nao sabem, numa proposta
de concepcao moderna de infant@davia, outros autoresgarmentam que
a definicéo categodrica do que pertence ao mundo da crianca e ao mundo dos
adultos contemporaneos, diante das questdes trazidas pelo advento da midia
eletrbnica e televisiva, significa tratar tais questées como separadas de outras
de grande importancia como as transformacdes que resultam da vida social e
cultural, onde tanto criancas, quanto adultos, estdo envolvidos. Entretanto,
para onde quer que as inumeras questdes levantadas nos conduzam, diante da
multiplicidade de areas do conhecimento que abordam a infancia e em face
da diversidade de linhas teoricas no interior de cada uma delas, parece certo
afirmar que a infancia tornou-se um campo tematico de natureza interdisciplinar

Neste contexto, em que se vai ampliando a discusséo sobre a
visdo de infancia, vao se tornando também cada vez mais importantes e
necessarios os estudos sobre o brincar para a crianga, 0s quais chegaram
mesmo a influenciar uma abordagem legal, com a criacao de leis mais espe-
cificas acerca do tema, levando o brincar a adquirir carater de direito e
caracteristica de “atividade social especifica e fundamental, que garante a
interacao e construcdo de conhecimentos da realidade pelas criancas”
(Wajskop, 2001, p. 25 e 26).

No Brasil, 0 processo de criagdo de escolas teve inicio no periodo
colonial com os jesuitas, para civilizar e catequizar principalmente os indios.
O ensino publico surgiu ha segunda metade do século XVIII, no governo do
Marqués de Pombal e era de acesso restrito. Na época da Independéncia
do Brasil, as criancas das classes mais abastadas eram educadas por pre-
ceptores particulares, ndo chegando a frequentar escolas, a ndo ser a partir
do século XX. Enquanto isto, os filhos dos pobres eram méo-de-obra produ-
tiva e a educacéo para eles nao era prioridade. Cabe ressaltar que a ques-
tdo do trabalho infantil e a real democratizacéo da escolariza¢ao élempro
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que ainda persiste nos dias atta$#m disto, os diversos programas gever
namentais, com seus posicionamentos ideolégicos e politicos para o pais, alia-
dos as condic¢des sociais, culturais e econdémicas, resultantes de um tempo
consideravel de colonizagédo e escravatura, levou freqientemente a investi-
mentos insignificantes no campo da educacgéo, por muitos anos. Conjunta-
mente com este fato, ressalte-se que nem todas as criangas tinham o mesmo
acesso a escola e que, inicialmente, houve uma tendéncia para o ensino aca-
démico, comecando pela criacao de cursos superiores, voltados para os estu-
dos destinados a elite portuguesa, recém chegada ao Brasil, 0 que se contra-
pds com o baixo empenho com a educacao popular e de nivel basico.

As primeiras iniciativas voltadas para as criangas tiveram um ca-
rater higienista, cujo trabalho era realizado por médicos e damas beneficen-
tes, contra o alto indice de mortalidade infantil, atribuida aos nascimentos
ilegitimos da unido entre escravas e senhores e a falta de educagéo fisica,
moral e intelectual das maes. CorAlmlicdo da Escravatura e a Procla-
macao da Republica, a sociedade desenvolve os ideais capitalistas e urba-
no-industrial, com grupos interessados no problema da crianga. Desta for-
ma, o atendimento as criancas em instituicbes especializadas tem origem
com as mudancas sociais e econdmicas. Surgiram as creches, que até 1920
tinham um carater exclusivamente filantropico, de dificil acesgartir
dos anos 30, a aceleragdo do processo de industrializacéo e urbanizacao,
favoreceu a uma valorizagéo da crianga, propiciando o surgimento de varios
orgaos de amparo assistencial e juridico para a infancia, ainda que nao te-
nha atingido a toda a populacdo da mesma forma, tendo trazido, na realida-
de, desenvolvimento e qualidade apenas para alguns. Na década de 60 e
meados de 70, tem-se um periodo de inovac¢do das politicas sociais nas
areas de educacao, saude, assisténcia social, etc. Na educacédo, o nivel ba-
sico tornou-se obrigatdrio e gratuito, constando na Constituicdo. Em 70 existe
uma crescente evasao escolar e repeténcia. Em fungéo disto, surge uma
visdo da educacao infantil enquanto um pré-requisito para um melhor de-
sempenho da crianca na sua fase de escolarizacéo regolando a
instituir-se a educacao pré-escolar para criancas de quatro a seis anos, que
supriria 0 que se supunha serem caréncias culturais existentes na educacgao

3 Sobre este problema, a divulgagdo em 2002 do relatério da Organizacdo Internacional do

Trabalho é contundente, quando da conta de que 7.622 milhGes de criancas brasileiras, em média,
estariam envolvidas em algum tipo de atividade remunerada ou ndo e que, segundo o Jornal do
Brasil de 07/05/2002, a pobreza ainda mantém 870 mil criancas e adolescentes brasileiros

trabalhando em atividades perigosas ou insalubres.(Corsino, 2005, p. 19)
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familiar da classe baixa. Contudo, a educacédo pré-escolar oferecida pelo
governo nao tinha um carater formal e a maioria das creches publicas pres-
tavam um atendimento assistencialista, pautado nos cuidados a crianga, en-
quanto as creches particulares, em maior nimero, devido a privatizacéo e a
transferéncia de recursos publicos, desenvolviam atividades educativas.
Nos anos 80, os problemas eram muitos, mas a Constituicdo de
1988 estabelece formas concretas de garaatirsé os cuidados, mas princi-
palmente a educacao das criangas. Nesta Carta a Educacéao Infantil aparece
como dever do Estado e direito de todos, € integrada no sistema de ensino e na
politica educacional e a crianca passa a ser vista como um ser social, histori-
co, pertencente a uma determinada classe social e cultural. Na década de 90,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB), de 1996, define
que a educacéo infantil (primeira etapa da educacédo basica) deve ser ofere-
cida em creches, ou entidades equivalentes, para criancas de 0 a 3 anos de
idade, e em pré-escola, para as criancas de 4 a 6 anos daiitiaigue nao
obrigatéria a matricula na Educacao Infantil, ela passou a ser um direito publi-
co, determinando aos municipios a expansao da oferta desse atendimento,
com o apoio das esferas Federal e Estadual. Para auxiliar a implementacéo
da nova institucionalidade da educacéo infantil, o Ministério da Educacéo criou
os Parametros Curriculares da Educacéo Infantil e o Referencial Curricular
Nacional para a Educacéao Infantil, além das diretrizes para o credenciamento
das instituicdes ao sistema de ensino nacional. Os Referenciais Curriculares,
com apresentacao em trés volumes, deixam bastante clara a integragéo entre
as funcdes de cuidar e de edusitematizando uma proposta mais especifi-
ca para a Educacéo Infantil, quando coloca:

Os efeenciais foram concebidos de maneira avis&zomo um
guia de eflexdo de cunho educacional selwbjetivos, con-
teldos e orientacbes didaticas para osfigsionais que atu-
am dietamente com criancas de 0 a 6 anespeitando seus
estilos pedagdgicos e a diversidade cultural brasileira. Esses
refeenciais esultaram de um amplo debate nacional, do qual
participaram pofessoes e diversos pfissionais que atuam
diretamente com criancas. Com estas ac@es, foram definidas,
de modo mais clare sistematico, as @itrizes pedagogicas
que devem nggar a pratica nas @ches e educacao infantil.
Nestas dietrizes o desenvolvimento psicologico da crianga
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aparece dietamente elacionado as interacdes emtela e seu
meio fisico e social, as quais ecemn papel impdante no de-
senvolvimento e construcdo de conhecimento, e sdo mais efeti-
vas quando se d&o de forma ludica e afetiva, e, portanto,
prazepsa. Desta forma, as dirizes pedagdgicas destacam e
colocam a impdéncia da ludicidade, quando g@dem que as
acOes pedagogicas levem em conta que o brincar constitui uma
forma privilegiada de amnder e que o ambiente ludico € o
mais adequado para envolver criativamente a crianga ne pr
cesso educativo. (BRASILIA, MEC, 19981,wp. 5).

Ainda em relacdo ao reconhecimento da crianca e do jovem como
cidaddos que devem ter seus direitos assegurados, através de leis mais es-
pecificas, ha a Lei n° 8069 de 13 de julho de 1990 (RIO DE JANEIRO,
1996), que cria o Estatuto da Crianca eAdolescente (ECA) e que se
configura num instrumento de democracia participativa para a crianca e o
adolescente e de protecdo e amparo efetivos.

Ainda no ambito das leis referentes a educacao, recentemente um
dispositivo legal estabeleceu modificagdes na legislacao até entdo em vigor:
trata-se da Lei n°11274, sancionada pelo Presidente da Republica, em 06
de fevereiro de 2006, que alterou a redacao dos artigos 29, 30, 32 e 87 da
Lei 9394 de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, dispondo e modifi-
cando o tempo de duragdo do Ensino Fundamental, elevando de 8 para 9
anos esta modalidade de educacao.

Infelizmente, e apesar de todos estes avangos, entre a legislacéo
e a garantia e efetivacao dos direitos da crianc¢a, na pratica, ha lacunas que
ainda estéo longe de serem superadas: nos Ultimos anos a situacao da infan-
cia no Brasil tem se agravado, em virtude do aumento da pobreza e pela
falta de integracdo e consisténcia das politicas publicas, que acabam man-
tendo as desigualdades histéricas que se verificaram na sociedade brasilei-
ra. Ainda assim e apesar das desigualdades, é importante ressaltar que o
Brasil foi o primeiro pais no mundo a relacionar distribui¢céo de renda com
matricula e frequéncia efetiva na escola, através do Programa de Renda
Minima (Bolsa Escofg, para as familias pobres, na condi¢do de que estas
4 Trata-se de um programa desenvolvido pelo Governo do Distrito Federal, a partir de 1994 e que

vem obtendo sucesso na retirada de criangas do trabalho precoce e na sua insergdo na educagao
formal.
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mantenham os seus filhos na escola, o que esta servindo de exemplo para
outros paises ho mundo e tem alcancado alguns resultados importantes.

Introdugé@o do Brincar no Contexto Educativo

Apesar dos inimeros estudos, pesquisas e debates em torno do
tema do brincamgue vém se desenvolvendo nos dltimos tempos, nos dias
atuais ainda encontramos diferentes concepgdes sobre o seu lugar e tempo
gue devem ser dedicados a esta atividade infantil na préatica pedagogica. O
brincar é um tema comum e presente nos projetos politicos pedagdgicos da
pré-escola, mas, muitas vezes, ainda é visto como pura diversao geprazer
portanto, s6 devendo ser permitido na hora do recreio, ou ainda aparece
dissociado de outras tarefas tidas como “sérias”, isto &, dos conteudos for-
mais (em especial de leitura e de escrita) programados pela aéeala.
disto, o que pode ser verificado na pratica é que o tempo ocupado pelas
brincadeiras tende a variar conforme a idade da crianca, ou seja, quanto
menor é a crianca, maior tende a ser o tempo (e até o espaco) dedicado ao
brincar infantil, o que, néo raro, por vezes tende a produzir uma espécie de
ruptura entre os periodos sucessivos de escolarizagao.

Atitulo de ilustracéo, podemos lembrar que algumas vezes na prati-
ca, como, por exemplo em municipios (como o Rio de Janeiro) aonde vem
sendo adotada, para o nivel fundamental, uma forma de organiza¢do em ci-
clos (como uma das possibilidades previstas na Lei de Diretrizes e Bases —
cap. ll, art. 23), que em si ja prevé uma continuidade no processo ensino-
aprendizagem, a crianga que conclui a etapa da Educacéo Infantil, numa questao
de dias (transcorridos no curto espaco de tempo das férias escolares, entre o
final de dezembro e o inicio de fevereiro), por vezes encontra dificuldades
para aprender (dificuldades que néo apresentava antes) e precisa de um novo
periodo para a adaptacao, a fim de se adequar ao planejamento proposto pela
etapa seguinte, que corresponde ao ano inicial do Primeiro Ciclo de Forma-
¢do, momento previsto para que a crianga inicie o processo formal de alfabe-
tizacdo, em torno dos seis anos de idade e que costuma ser cercado de grande
expectativa e ansiedade para que a crianca aprenda a ler e a,gsctever
por parte dos professores, quanto dos pais. Esta ansiedade para introduzir a
crianga no mundo letrado, por vezes acarreta um aumento de atividades e
exercicios especificos de leitura e escrita, tidos como “sérios”, porém muitas
vezes destituidos do caréater ludico, privilegiado na etapa anterior
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Com isto, possivelmente cria-se para a crianca o obstaculo de ter
gue entendelntes de qualquer outra coisa, esta forma “séria” de trabalhar
contetdosTal situacdo nos leva a concluir que ainda existem falhas com
relacdo a uma analise do que foi feito no periodo anterior (da Educacao Infan-
til), que possibilitaria a continuidade efetiva para a etapa seguinte e de uma
forma mais natural, de uma proposta ltdica de trabalho que seja consistente e
progressiva, com aprofundamento de contetdos, onde o brincar ndo acabe se
tornando apenas um recurso pedagdgico atraente de apresentacéo de conteu-
dos aparentemente inéditos, até porque, de fato, como veremos mais adiante,
a ludicidade € mais do que isto para o desenvolvimento da infantil.

Segundo a Professora Elvira de Souza Ei(2800), todd'pla-
nejamento s6 pode comecar de uma analise critica do que foi feito no
ano anterioy pois do ponto de vista n@ldgico, para apender é pe-

Ciso rever 0 que esta na memoéria@dspecialmente quando se pensa que a
memaria é mais do que um acervo do passado, localizado em algum canto
do cérebro, mas todo um sistema cognitivo de inter-relacbes necessarias
para compor significados essenciais para as experiéncias no presente.

N&o obstante as questdes praticas, que podem ser observadas no
cotidiano escolaconforme coloca o dicionario, brincar significa: “divestr
infantiimente, recrear-se, entreter-se em jogos, distrair-se, implicando pra-
zer”. Porém, estudiosos do brincar no contexto educativo, vao além destes
simples significados, definindo-o como uma a¢éo propria da crianca, do ado-
lescente, e até mesmo do adulto, surgindo sempre como um caminho rumo ao
conhecimento, podendo, desta forma, ser traduzido em métodos educacionais
gue valorizem e utilizem a brincadeira, evitando a distingéo rigida entre elae o
gue for supostamente considerado como “tarefas mais sétiagda em
termos da definicdo, enquanto o brincar € uma agéo, a brincadeira é a ativida-
de onde estéo implicitos o0 meio (espaco e ambiente), os instrumentos (jogos)
e 0s objetos (brinquedos) para que esta acdo aconteca.

A atividade ludica, ndo é uma invencao recente. O jogo faz parte
da trajetéria humana, desde tempos imemoriais e ha quem postule que mes-
mo 0s animais brincarAssim como a escrita, a linguagem e outras inven-
¢cOes, 0 jogo é fruto da criatividade humana e sempre foi utilizado para bus-
car respostas para perguntas sobre a prépria existéncia humana e os desa-
fios de viver bastando lembrar da funcéo de jogos coritaré (tanto no

5 Professora da Hofstra Universitla Universidade de Salamanca e Consultora de varias Secretarias
Municipais de Educag&o no Brasil.
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passado como nos dias atuais) que parece codificar em imagens e alguns
poucos simbolos, grandes mistérios da vida, funcionando inclusive para per-
petuar conhecimentos. Gregos, romanos e astecas ofereciam jogos aos deu-
ses como presentes, sem falar na origem dos primeiros jogos olimpicos (776
aC.), que possivelmente deve-se a um evento religioso do século Xl aC.
Assim, desde Antiglidade, o jogo tem um sentido social e cultural, muitas
vezes ligado ao aspecto religioso. Platdo, na Grécia antiga, via outras possi-
bilidades nos jogos e brincadeiras, além destes citados, atribuindo-lhes valor
educativo e moral. Para ele, a crianga, em seus primeiros anos de existén-
cia, devia brincar com jogos educativos, pois estes seriam capazes de cola-
borar na formacéo do caréater e da personalidade. J& para os egipcios, ro-
manos e maias, 0S jogos seriam um meio para o aprendizado, onde os co-
nhecimentos seriam passados aos mais joRguertir do Cristianismo os

jogos passam a ser considerados profanos e, mais adiante, a nova moralidade,
fruto da Reforma Protestante, relacionou o brincar ao 6cio, que s6 era per-
mitido a infancia e, mesmo assim, sob vigilancia e restricdes, havendo um
empobrecimento do contetdo formativo do jogo e do brinquedo. Ja o
Renascimento vé a brincadeira como uma conduta livre que favorece o
desenvolvimento da inteligéncia e facilita o estudo. Surgem, a partir do sé-
culo XVIIl ao inicio do século XX, novos entendimentos sobre o desenvol-
vimento psicologico da crianca e uma preocupacao com as técnicas peda-
gdgicas utilizadas, o que possibilitou mudangas na concepcao educacional
dos jogos e brincadeiras. Desta forma, Pestalozzi atribuiu grande importan-
cia & escola e viu no jogo um meio para o desenvolvimento da responsabi-
lidade e da cooperacao; Froebel, discipulo de Pestalozzi, elege o jogo e 0s
brinquedos, para a realizacdo do auto-conhecimento com liberdade; Maria
de Montessori preocupa-se com 0 ensino pré-elementar e admite a neces-
sidade do uso de jogos educativos para o desenvolvimento dos sentidos;
Ovide Decroly elaborou pesquisas a respeito das crian¢as pequenas, dando
a Educacéao grande contribuicéo sobre o seu desenvolvimento; Piaget colo-
ca a importancia do aspecto ludico na vida da crianca, ja que a brincadeira
seria uma atividade que transforma o real, por assimilacdo quase que pura
as necessidades da crianca, em razao dos seus interesses afetivos e
cognitivosWallon agumenta que a crianca busca o brincar como a primei-

ra atividade que lhe permite manifestar-se de forma mais completa e, atra-
vés dela, desperta para o mundbnnicott considera o brincar um fazer

que se constitui de experiéncias culturais e é universal e préprio da saude,
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pois facilita o crescimento, conduz a relacionamentos grupais, podendo
ser uma forma de comunicagao consigo mesma e com os Mygossky

atribui relevante papel ao ato de brincar na constituicdo do pensamento
infantil, pois, através da brincadeira, ela reproduz o discurso externo e o
internaliza; Elkonin refere-se ao brinquedo como uma reproducéo
simplificada dos objetos da vida e da sociedade, que estimula a curiosida-
de, a autoconfianca e a iniciativa, o desenvolvimento da linguagem e da
concentracao.

Dentre os autores acima citados, vale destacar a importancia das
contribuices de Friederich Froebel, pois, embora ele tenha reconhecido o
valor da atividade ludica para a aprendizagem e o desenvolvimento da cri-
anca, como tantos outros, ele foi o primeiro educador a enfatizar as brinca-
deiras infantis, a0 mesmo tempo em que idealizou recursos praticos siste-
matizados, com fins educativos, nos quais o carater ludico era fator
determinante da aprendizagem, além de ser também um dos primeiros a
considerar o inicio da infancia como uma fase de importancia decisiva na
formacéo da pessoa. Para ele, a crianca seria como uma planta, que exige
cuidados apropriados para crescer saudavel, sendo as brincadeiras o pri-
meiro recurso neste processo. Ele refletiu sobre a pratica escolar baseado
num sistema filosofico, que tinha como pressuposto a idéia de que a nature-
za era a manifestagdo de Deus no mundo terreno e esta expressava a uni-
dade de todas as coisas, sendo a crianga uma semente divina que trazia
tudo o que ha de melhor no ser humano. Portanto, a educagéo deveria tra-
balhar conceitos de unidade e harmonia, através dos quais a crianga alcan-
caria a prépria identidade e ligacdo com o eterno, para que o germe que ela
trazia ndo se perdesse. O objetivo das atividades nos jardins de infancia,
entdo, era possibilitar brincadeiras criativas, de modo a oferecer o maximo
de oportunidades de aproveitamento, estimulando o aprendid@whodis-
to, para Froebel, a observacdo da brincadeira e falas infantis permitiam
apreender o nivel de desenvolvimento e a forma de relacionamento da cri-
anca com o mundo. Em consequéncia dos seus estudos, experiéncias e
reflexdes, ele criou o primeiro Jardim de Infancia, na cidade alemé de
Blankenburg. O seu trabalho influenciou o pensamento a respeito das técni-
cas a serem utilizadas na educacao de criancas pequenas, especialmente de
creches e pré-escolas.

Assim sendo, a introducdo da brincadeira no contexto educacio-
nal, inicia-se com a criagdo dos Jardins de Infancia, fruto da expansao da
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proposta froebeliana, que influenciou a educacao infantil em varios os pai-
ses, ainda que de modo n&o uniforme, segundo a interpretacédo dada a teoria
de Froebel e da orientacdo cultural de cada pais.

No Brasil, os primeiros jardins de infancia surgiram antes das cre-
ches.Tratavam-se, porém, de instituicdes privadas, onde as criancas de
familias mais abastadas foram as que primeiro tiveram acesso a este tipo de
trabalho que, com o intuito de diferencia-lo das creches (de cunho mais
assistencialista e destinadas as criangas das classes trabalhadoras) definia-
se, com frequéncia, como sendo de carater pedagogico, ou seja, os jardins
de infancia, para as criangas mais ricas, visavam a “educacéo”, enquanto
as creches, para as criancas mais pobres, tinham por objetivo o “cuidado”.

Atualmente, em funcdo dos avancos em relagdo a educacdo no
pais, a distincdo entre as instituicdes educativas infantis que apenas educam,
de um lado, e as que apenas cuidam, de outro, ndo é mais aceita , assim como
também o termo jardim de infancia n&o € mais utilizado, para indicar uma
determinada etapa ou periodo do sistema de ensino da crianca no Brasil. Na
realidade, hoje, diferentes instituicdes referem-se a creche ou a pré-escola
utilizando diferentes critérios, de modo que esta € ainda uma denominacao
pouco uniforme, tanto para érgdos que atuam na area, quanto para a popula-
¢do em gerallodavia, para os propésitos do presente trabalho, considera-se
como Pré-escola, o periodo de vida escolar em que se atende, pedagogica-
mente, criangas com idade entre 4 e 5 an@swe$es de idade cronoldgica,
quando devem ser estimuladas, através de atividades ludicas e jogos, a exer-
citar suas capacidades, fazer descobertas, e iniciar o processo de letramento.

A Importancia do Brincar para o Desenvolvimento Infantil

Um dos aspectos que marcam a infancia é a brincadeira, e esta,
possivelmente, € para a crianga, o que o trabalho é para o adulto: sua princi-
pal atividadeToda crianga brincou um dia, desde os primoérdios de sua exis-
téncia. Brinquedos e brincadeiras sempre fizeram parte da vida das crian-
¢as, tendo sido, inclusive, encontrados pelos arquedlogos em tiamulos infan-
tis, bolas, bonecas e outros objetos, nas civilizacbes antigsais, tem-
se constatado através dos estudos que, em diversas culturas, o ato de brin-
car, além de acionar relagdes intrapsiquicas, € um dos meios de construir
relacdes entre criancas e criancas e entre estas e os adultos, e vem servin-
do para transmitir saberes e praticas culturais as sociedades. Para a educa-
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dora e historiadoralessandra Frota Martinez de Shuglaofessora de
Histdria da Educacéo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro e da
UniLaSalle-RJ Institutos Superiores de Ensino,

ao brincar desenvolvemos fungcdes cognitivas e fisicas
como a motricidade, a linguagem, a pepcado, a memo-
ria, a afetividade e soletudo a interagdo com o owtr
Desenvolvemos também a comunicacéoelacéo intra-
pessoal e a capacidade subjetiva de negociar constante-
mente com asegras sociais e suas possibilidades de trans-
formacédo. (Revista NOs da Escola, 2006, p. 27).

Desde que ndo existam impedimentos significativos de saude (salde
entendida conforme definicao da Organizacao Mundial de Saude, como bem-
estar fisico, mental e social), gue possam comprometer a sua atividade, toda
crianca brinca, independente da época, da cultura ou classe social na qual
esta envolvida. Pode-se dizer que a brincadeira é a esséncia da infancia e o
brincar um ato espontaneo que lhe serve como um meio de crescimento e
aprendizagem, na medida em que possibilita a exploracdo do mundo, levan-
do a crianca a descobrir-se, entender-se e a posicionar-se em relacdo a si
mesma e a cultura, de uma forma natural. Mais ainda, o papel do brincar vai
além da mera aquisi¢cdo e controle de habilidades, pois, quando brinca, a
crianca constréi o seu proprio mundoeste respeitoWalter Benjamin
afirma:

[...] as criangas... sentem-seraésistivelmente atraidas pe-
los destocos que swem da constrcdo, do trabalho no
jardim ou em casa, da atividade do alfaiate ou docmar
neiro. Nestes estos que sobram elasaonhecem oossto

gue o mundo das coisas volta exatamente para elas, e sO
para elas. Nestesstos elas estdo menos empenhadas em
imitar as obras dos adultos do que em estabelecee @str
mais difeentes materiais, através daquilo que criam em
suas brincadeiras, uma nova e inceete elacdo. Com
isso as criancas formam seu préprio mundo de coisas,
mundo pequeno inserido em um ma{&lRAMER e LEITE,
2001, p.49)
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Esta percepcéo da crianca, parece permitir a concep¢ao de uma
necessidade que a crianca tem de lidar com a realidade através do brincar
podendo, com isto, construir um mundo particaade atribui outra signifi-
cacao ao cotidiano, criando novos sentidos para os objetos, que possuem,
originariamente, significados culturalmente fixados, de modo a apreendé-
los, ultrapassando, assim, o seu sentido Unico. Por este ponto de vista, pode-
mos chegar a considerar a ludicidade como fator libertpdis; como diz o
filosofo Leandro Kondeprofessor da Faculdade de Educacéo, da Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro:

A dimensao Iudicaapresenta uma forma de oposicdo ao
pensamento constituido, a ideologia codificada, na medi-
da em que tem o efeito de desarmar construcdes
dogmaéticas; o ludico ndo évolucionario, nao tem obri-
gacbes politicas, mas ele dificulta a construcdo da doutri-
na, a transformacdo de uma teoria, que € aberta, em uma
doutrina, que € semerfechada; a teoria, sendo abay

da conta de aspectos mais supndentes doeal e o eal,

a cada contato, € novo, sugandente, é infinito, inesgo-
tavel, dai que o ludico ajude agwervar essa parepcao

de nossa parte. (Revista N6s da Escola, 2006, p. 29)

Deste modo, pode-se concluir que a crianga, sem contrapor o
real e o imaginario, mas numa relacdo de complementaridade, vai conhe-
cendo o mundo, enquanto o cria e, nesta cria¢céo, ela também vai constru-
indo seu mundo interipsituado dentro de um universo mamiribuindo
sentido a esse mundo criado e traduzindo, através do brinquedo, o real
para a realidade infantihssim sendo, brincando a crianca experimenta,
descobre, inventa, aprende e desenvolve suas habilidades e capacidades,
pois as situacdes-problema que surgem naturalmente da manipulagéo de
brinquedos e participacdo em brincadeiras, fazem com que a crianca uti-
lize os recursos de que disp8e na busca de solucdes e alternativas possi-
veis e aplicaveis. Em outras palavras, brinquedos e brincadeiras ajudam a
desenvolver suas competéncias cognitivas. E claro que, na pré-escola,
embora a crianca esteja aprendendo a agir numa esfera cognitiva (atra-
vés da brincadeira) ao invés do ambito do mais concreto e externo (como
antes), 0 seu raciocinio logico, porém, ainda nao permite que a crianca dé
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explicacbes coerentes e corretas a respeito de varias coisas, o que faz
com que, nesta fase, o poder da fantasiar ainda prepondere sobre o poder
de explicarA este respeito, ndo se pode olvidar que um evento marcante
neste periodo € o desenvolvimento da habilidade simbadlica, isto é, da ca-
pacidade da crianca, em idade pré-escdfazer uma coisa significar
outra, contida de, modo claro, na brincadeira do faz-de-conta, que aconte-
ce quando, por exemplo, a crianca pequena sabe que um pedaco de ma-
deira ndo & um carro, mas finge deliberadamente que é. Nesta brincadei-
ra, a crianca transforma mentalmente objetos e sentidos de palavras em
outras coisas, utilizando-se, para isto, da imaginacéo e do pensamento cri-
ativo. Mas essa crianca, também pode fingir que ela, bem como um ami-
go, sdo outras pessoas e que ambas estéo interagindo, utilizando do mes-
mo recurso da fantasia. Neste caso, o faz-de-conta, que também é conhe-
cido como brinquedo sécio-dramatico, ainda oferece uma oportunidade
valiosa para a crianca: a de poder assumir e trabalhar na perspectiva do
outro, ao experimentar diferentes papeéis sociais (como sendo o pai, a mae,
o professarum vendedgretc..., enquanto brinca) o que influencia o seu
modo de interagir com 0s outros em seus relacionameéytiEscente-se

gue, do ponto de vista dos impulsos e afetos, € na fase pré-escolar que a
crianca comeca a sentir as primeiras restricdes aos seus desejos, que néo
podem ser realizados imediatamente. Sabemos que, quanto mais imatura,
a tendéncia da crianca € buscar a satisfacdo imediata de seus desejos, o
gue muitas vezes se contrap8e aos limites colocados, tanto pela familia
guanto pela escola, em suas funcbes educafiviensao que resulta do
confronto entre o seu desejo e o fato objetivo restritivo, que a impede de
ter e fazer tudo o que qudeva-a ao recurso da imaginacdo, que agora
vem funcionar como mediadora entre o desejo e a frustracdo (que a res-
tricdo provoca), ou o desprazeuando sige o impedimento para a
concretizacdo mais imediata do desefoimaginacao e a fantasia pas-

sam a serentdo, uma nova forma da crianga agir no mundo, através do
jogo simbdlico, uma vez que a crianga passa a exercitar a sua capacidade
de pensar e representar simbolicamente suas a¢des, dando vazao a seus
desejos, conflitos e vivéncias mais intimas, utilizando, para, isto esse faz-
de-conta na brincadeira, como suporte para lidar com a reallade.

anca ainda objetiva a mesma sensacéao de psdzgue, agora, utilizando

a capacidade simbadlica, tudo isto porque, nesta fase, a crianga ja produz
imagens mentais e ja domina a linguagem falada. Entretanto, a possibilida-
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de de criar situa¢cfes imaginarias nao é algo fortuito na vida da crianca,
pois, segund¥ygotsky esta possibilidade revela o inicio da emancipacao

da crianca em relagdo aos problemas pelos quais passarad. Neste momen-
to, através da imaginacéao, brincando, mais uma vez, a crianca apropria-se
de elementos da realidade imediata de forma a atribuir-lhes novos signifi-
cados, diferentes daqueles que aparentarkteuanto a crianca vai re-
criando e repensando os acontecimentos que observa e vive, ela pode
também, expressar sua vivéncia e entendimento através da brincadeira, o
que possibilita sabermos como a crianca vé o mundo e como ela gostaria
que ele fosse, 0 que pode se constituir também num campo consideravel
de avaliacao psicopedagogica. Mas, além de expressar de alguma forma
a sua visdo e expectativas em relacao ao que a rodeia, brincando, a crian-
¢a ainda pode elaborar conflitos e ansiedades, demonstrando e expres-
sando de alguma forma, sofrimentos, angustias e emoc¢fes que ndo sabe
explicat o que constitui num recurso importante para a prépria crianca e
num meio bastante Gtil de atuacédo terapéutica, como propde a Ludoterapia.
Outro aspecto relevante a se considerar € que, ao repensar acontecimen-
tos, através da imaginacéao e fantasia, particularmente no faz-de-conta, a
crianga experimenta uma diferenciacao de papéis (quando ela age como
se fosse outra pessoa ou personagem), imitando, recriando e projetando
figuras observadas ou imaginadas nas suas vivéncias e, em consequéncia,
aprendendo mais sobre a relagdo entre as pessoas, sobre 0 eu e sobre o
outro.A crianca aprende a agir em fungcédo da imagem de alguém que néo
esta imediatamente presente, mas que é capaz de evocar no presente, as
emocdes, sentimentos e significados vividos em outras circunstancias, po-
dendo, assim e brincando, imitar a vida e transforma-la. Isto dimensiona o
brincar como atividade interna de fundamental importancia para a crian-
¢a e ndo apenas enquanto uma simples acao externa exercida sobre obje-
tos, pessoas e acontecimentos. Nesta dimenséo interna do eu, a crianga
enriquece a sua identidade, na medida em que também pode introjetar
figuras, o que Ihe propicia uma oportunidade de criar uma outra forma de
ser e de pensaonde se torna possivel ampliar suas concepcdes sobre as
coisas, as pessoas e 0 mundo, ao desempenhar varios papeéis sociais ou
personagens. Paralelamente a dimenséo do eu, delineia-se a dimenséo do
outro, 0 que permite um espaco de vivéncia concreta de elaboracao e
negociacao de regras de convivéncia e de estabelecimento de novas rela-
¢bes nas interagcdes sociais.
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Pelo exposto, pode-se bem concluir que o brincar € uma atividade
complexa, pelo menos na aparéncia: livre e imprevisivel, € a um sé tempo
meio de superacao da infancia e modo de constitui-la, maneira de apropria-
¢do do mundo, mas também de sua representacao, campo onde real e ima-
ginario se encontram, possibilitando a oportunidade impar de ultrapassar a
dimensao tempo e espaco da condicdo humana.

O Desenvolvimento Infantil naTeoria de Wallon

O francés HenWallon nasceu em 1879 e viveu toda a sua vida
em Paris, num periodo marcado por muita instabilidade social e turbuléncia
politica, o que transparece em sua obra, onde fica evidente a influéncia
fundamental que o meio social exerce sobre o desenvolvimento da pessoa
humana. Considerando que o sujeito constréi-se nas suas interacdes com o
meio, Wallon propde o estudo contextualizado das condutas infantis, bus-
cando compreender o sistema de relagBes estabelecidas entre a crianca e
seu ambiente, em cada fase do desenvolvimento, que inclui os dominios
afetivo, cognitivo e motoEntendendo a infancia como uma idade Unica e
fecunda,Wallon viu no estudo da crianga um recurso para conhecer o
psiquismo humano, passando, para tanto, por diversas areas do conheci-
mento.

Inicialmente Wallon cursou medicina e atuou durante varios anos
como médico em instituicbes psiquiatricas, dedicando-se ao atendimento de
criancas com deficiéncias neurologicas e disturbios de comportamento. Em
1914, na primeira guerra mundial, foi médico do exército francés, por varios
meses e, mais tarde, dedicou-se ao atendimento dos ex-combatentes com
lesBes celebraig.oda esta pratica deu-lhe um vasto campo de estudos e
pesquisas no campo da neurologia. Porém, paralelamente a sua atuagéo
como médico e psiquiatra, foi-se consolidando o seu interesse, cada vez
maior, pela psicologia da crianc@odavia, antes de chegar a psicologia
propriamente ditd)allon estudou filosofia, aderindo aos estudos do materi-
alismo dialético, examinando as possibilidades oferecidas por este referencial
aos varios campos da ciéncia. Como profesiscordou dos métodos au-
toritarios empregados para o controle disciplinar e do “patrulhamento” cle-
rical exercido sobre o ensino. Suas convic¢des politicas levaram-no a apro-
ximar-se dos partidos de esquerda, evidenciando o perfil de um homem
preocupado em integrar a atividade cientifica a agédo social.
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Os conhecimentos que adquiriu na experiéncia clinica, no campo
da neurologia e psicopatologia, influenciaram a sua teoria psicologica, dando
origem ao estudo da crianca contextualizada, inserida em seu meio, o que
ainda o levou a se aproximar das questfes da educacéo e a participacao
ativa no debate educacional de sua época, quando os criticos ao ensino
tradicional reuniram-se no Movimento da Escola Nova, identificando-se
especialmente com os posicionamentos de Deolyretudo no que se
refere a exigéncia da escola encarar a crianga como ser total, concreto e
ativo e em constante contato com o meio social. Pelo seu grande interesse
pela educacdo e participacéo nas questdes pedagdgadias, foi chama-
do para integrar uma comissao nomeada pelo Ministério da Educacgéo Naci-
onal Francés, encarregada da reformulacao do sistema de ensino, chegando
a presidéncia desta comissdo, quando redigiu a versao final do projeto de
reforma.

Preocupado em afirmar a especificidade da psicologia como
ciéncia,Wallon busca os fundamentos epistemoldgicos, objetivos e mé-
todos, para o que veio a constituir-se em uma psicogénese da pessoa
completa. Desta feita, tendo por base o materialismo histérico e dialético,
comunga com o pressuposto filosofico da precedéncia da existéncia so-
bre a esséncia, ja que, para ele, o ser humano resulta de suas experién-
cias e ndo de pré-determinacdes, quer sejam elas bioldgicas,
ambientalistas ou metafisicas, afirmando a unidade como sendo essen-
cial para a compreensao dessa existéncia humana. O ser humano seria,
entdo, constituido por uma estrutura bioldgica, porém ressignificada e
atualizada pelo social. Desta forma, o bioldgico n&o determinaria quem
somos, muito embora ndo possamos ser sem o bioldgico; o que ha é uma
integracdo aganico-socialWallon, entéo, opde-se aos reducionismos,
que limitam a compreensédo da totalidade humana, quando véem o
psiquismo como sendo completamente independente do mundo material,
ou quando remetem a explicacdo dos fenbmenos psiquicos a fatores
exteriores, enquadrando a consciéncia como simples decalque das es-
truturas celebrais. Com ist@dfallon mostra a sua oposicao a dualidade
espirito-matéria (explicita ou ndo nestas abordagens) e ao positivismo
de Comte que, por defender o estudo cientifico calcado unicamente em
critérios de neutralidade e objetividade, coloca as ciéncias do homem,
entre elas a psicologia, como sendo impermeavel a metodologia cientifi-
ca, dificultando o seu reconhecimento. Desta feita,\Wat@n, a dialética
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marxista introduziu uma revolucdo no modo de conhecer da psicologia,
ao substituir a andlise de propriedades do objeto pela analise dos proces-
sos pelos quais passa esse objeto (isto €, caberia a analise do fenbmeno
psicoldgico tal como ele se apresenta).

Por conseguinte, na intencdo de superar tais dicotomias e
reducionismosyVallon busca a compreensao dos fenbmenos que estuda,
dentro dos varios conjuntos dos quais participam o ser humano existente,
admitindo a contradicdo como constitutiva da relacao sujeito e ohjeto.
existéncia do homem, indissociavelmente bioldgico e social, se da entre as
exigéncias do organismo e da sociedade onde se insere, entre 0s mundos
contraditorios da matéria viva e da consciédaim sendo, sua metodologia
inclui a observacao, porém reconhecendo a

[...] ilusdo de que ela seja unecurso totalmente objeti-
vo, decalque exato e completo dzalidade; toda obser
vacao supBe uma escolha do ohsator dirigida pelas
relagcdes que podem existir ents objeto ou fato e a nossa
expectativa, em ouis termos, nosso desejo, nossa hipote-
se ou mesmo nossos simples habitos mentais. (GAL
1995, p.36)

Estas escolhas implicitas no ato da observagdo, que podem in-
terferir no fato observado, revelam a fragilidade da fronteira entre subje-
tividade e realidade objetiva, conduzindo a necessidade da utilizacdo de
um esforco de objetividade, como forma de superacao do mito da objetivi-
dade, que deve reger a prética cientifica, através da explicitacdo, ao ma-
ximo, dos referenciais prévios nos quais o observador se baseia. Junto a
observacdo, a metodologia \d&allon tem como sustentacdo a perspecti-
va genética e a analise comparativa, estudando a crianca, sdgando
Thong,

[...] como uma ealidade viva e total no conjunto de sua
atividade, de seu comportamento e no conjunto de suas
condicbes de existéncia, acompanhando seu desenvolvi-
mento em todos 0s seus aspectos e situa-lo etagao a
outros desenvolvimentos com 0s quaissapnte algum tipo

de semelhanca.(GMAO ,1995, p. 32)
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Destarte, em consonancia com suas concep¢des e pressupostos
metodoldgicos, paf/allon, o desenvolvimento n&o € linear e estatico, mas
ocorre de forma progressiva e sucessiva, por estagios que, contudo, nao sao
simplesmente demarcados pela idade cronolégica, sendo pelo predominio
de uma determinada atividade, que corresponde aos recursos dos quais a
crianga dispde, no momento, para interagir com o meio ambiente. Desta
forma, os estagios ndo podem ser interpretados como uma certa delimita-
¢ao temporal, isto €, como um certo numero de anos, mas sim como a quan-
tidade e qualidade das relagcdes com o0 meio, em cada momento do predomi-
nio de uma atividade particular do desenvolvimento. Esses estagios séo ca-
racterizados por um conjunto de necessidades e de interesses, que lhes con-
ferem coeréncia e unidade, sucedendo-se numa ordem em que cada uma €
indispensavel para o surgimento da seguinte. De acordo com as disponibili-
dades da idade, a crianca interage mais fortemente com um ou outro aspec-
to de seu contexto, retirando dele os recursos para o seu desenvolvimento.
Uma vez que o foco da teoria\dllon € a integracéo cognitiva, afetiva e
motora com 0 meio, meio este que, por sua vez também nao € uma entidade
estética e homogénea, porém transforma-se juntamente com a crianca, a
periodiza¢do do desenvolvimento leva em conta a predominancia tanto de
um dos conjuntos funcionais (matafetivo, cognitivo), como da dire¢éo do
desenvolvimento, que pode ser centripeta (para o auto-conhecimento) ou
centrifuga (para o conhecimento do mundo exterior).

Além disto, na perspectiva @éallon, o desenvolvimento infantil €
um processo pontuado de conflitos, resultantes dos desencontros entre as
acles da crianca e 0 meio exterior (estruturados pelos adultos e pela cultu-
ra) e pelos conflitos gerados pelos efeitos da prépria maturacdo nervosa.
Contudo, tais conflitos seriam propulsores do desenvolvimento (que em si &
uma construc¢ao progressiva), na medida em que, resolvido o conflito espe-
cifico de cada fase, vao ocorrendo reestruturagdes no comportamento in-
fantil.

Em linhas gerais, 0s estagios propostosiion séo:

1° estagio — Impulsivo-emocional: abrange o primeiro ano de vida.
Ao nascer a crianga se manifesta através da impulsividade motriz, sendo
dependente do adulto para a satisfacdo de suas necessidadesAdsicas.
satisfacdo dessas necessidades ndo ocorre de forma imediata , havendo
desconforto causado pela privacéo, que se traduz em descargas muscula-
res, crises motoras, representadas por movimentos descoordenados, sem
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orientacd0A simbiose fisiol6gica da lugar a simbiose emocional a partir da
significagdo que o social d4 ao ato motor da crianga, que se expressa no
sorriso e nos sinais de contentamento. O processo de desenvolvimento in-
fantil se realiza nas interac6es, que objetivam néo s6 a satisfacdo das ne-
cessidades basicas, como também a construcéo de novas relacfes sociais,
com o predominio da emocao sobre as demais atividades.

2° estagio — Sensadrio-motor e Projetivo: vai aproximadamente até
o0 terceiro ano de vidAqui o interesse da crianga se volta para a explora-
¢do sensorio-motora do mundo fisidoontecem, nesta, etapa a aquisicao
da marcha e da preenséo, bem como o desenvolvimento da fun¢éo simbdli-
ca e da linguagenA inteligéncia é pratica e simbdlica e o pensamento
necessita dos gestos para se exterigrimaseja 0 ato mental “projeta-se”
em atos motores. Inicialmente, a manipulacdo de objetos se restringe a boca,
porém, com o desenvolvimento do aparato m@&arianca coordena os
movimentos das maos e bracos, realizando a manipulacado cada vez com
maior intencionalidade em suas ac@esianipulacao é facilitada pela mar
cha e a imitacdo possibilita a representacéo e o pensamento. O desenvolvi-
mento da marcha e da fala propiciam que as rela¢cdes com o mundo exterior
se aprofundem, se dinamizem e se expandam, uma vez que a fala possibilita
agora nomear os objetos, propriedades e acées no mundo fisico, represen-
tando-os e conceituando-os a partir dos significados do repertério da lingua-
gem, que € dado pela sociedade na qual a crianca esta in&erisia.
apropriar do espaco pela marcha, a crianca desenvolve a inteligéncia espa-
cial. Em todo este conjunto, ha o progresso também do reconhecimento do
esquema corporal e da linguagem, o que propicia a crian¢a diferenciar-se
do mundo fisico. O aspecto projetivo surge quando o movimento deixa de se
relacionar exclusivamente com a percep¢do e a manipulacdo de objetos,
cedendo lugar a representacao que independe do movimento e da presenca
imediata do objeto, permitindo que o pensamento da crian¢a avance.

3° estagio — Personalismo: estende-se aproximadamente da faixa
dos trés aos seis anos, sendo a tarefa central deste estagio, a formacéo da
personalidadeA construcdo da consciéncia de si, que se da por meio das
interacOes sociais, reorienta o interesse da crianga para as pessoas. O esta-
gio do personalismo € marcado por oposicdes, inibicdes, autonomia, sedu-
¢do, imitacao, que irdo contribuir para a formacao e enriquecimento do eu.
Num primeiro momento, ao buscar afirmar-se como individuo, a crianga
toma consciéncia de si prépria, passando ao emprego dos pronomes eu e
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meu e a demonstrar atitudes de recusa (empregando também o ndo) e opo-
sicdo, confrontando-se com as pessoas do meio proximo, a fim de fazer
prevalecer a sua vontade. Conseguindo ou ndo atingir seus objetivos, essas
crises colaboram na construgéo do eu, porém, dependendo da forma que for
vivenciada, podem determinar ganhos ou prejuizos no desenvolvimento da
crianga. Num segundo momento, no qual € marcante o narcisismo da crian-
¢a, ela tende a buscar a admiracdo e a satisfacdo pessoal, expressando-se
de forma a ser aceita pelo ouths. contradicdes deste momento desenca-
deiam o interesse pela apropriacdo de papéis e personagens que possuem
prestigio e a necessidade de reproduzi-los através do imaginério. Num ulti-
Mo momento, a representacao garante ao pensamento a funcéo de anteci-
pacao e a possibilidade de pensar na relacéo entre significante e significado,
além de tornar-se possivel a expresséao simbdlica dos objetos interiorizados.

4° estagio — Categorial: acontece por volta dos seis anos, quando
h& uma preponderancia do aspecto cognitivo. O inicio deste estagio é evi-
denciado pelo pensamento sincrético, que se caracteriza pela incapacidade
da crianca para analisar as qualidades, propriedades, circunstancias e con-
junturas dos fatos e situacdes. Ela ainda € dominada pelo concreto, tende a
justapor temas ambivalentes (devido a sua incapacidade de perceber as
contradi¢cBes e sair do conflito) e emprega o pensamento de pares, ao utiliza-
los para a formacao de estruturas de pensamento, supondo a existéncia de
pares concorrentes e complementares, que culminam por desencadear a
identificacdo e a diferenciacdo. Essa estrutura de pares, embora confusa,
geral e sem distingbes, é necessaria ao desenvolvimento do pensamento
categorial, uma vez que permite a crianca afirmar as qualidades e as rela-
¢Oes existentes, a partir dos conflitos e contradi¢cdes entre a estrutura ele-
mentar do par e as interacfes entre os pares. Quando o pensamento se
torna categorial, passa a haver uma representacado das coisas de forma
estavel e uma explicacdo mais apropriada doAedassificacao ja é 10gi-
ca, a causalidade se faz presente e as nocdes de espaco e tempo passam a
integrarem-se num sistema onde podem ser incluidas as rela¢cdes com o
movimento. H&A um aumento da concentracdo e atencdo, permitindo que as
atividades se tornem mais intencion@@das estas diferenciagdes no nivel
das operacfes mentais culminam com a formacao das categorias intelectu-
ais e com um maior dominio da linguagem adulta.

50 estagio — Predominancia funciomsdui comeca a se delinear
0 estagio da puberdade e da adolescéncia, no qual se impdem as exigéncias
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para a construcdo da identidade adulta. Este periodo € marcado por uma
crise onde aparecem rupturas, inquietudes, ambivaléncia de atitudes e sen-
timentos, oposicao aos habitos de vida e costumes, evidenciando novas ne-
cessidades: de uma redefinicdo dos contornos da personalidade,
desestruturados devido as modificacBes corporais resultantes da acéo
hormonal e da busca da consciéncia de si, na integracdo do novo esquema
corporal. Este processo traz a tona questdes pessoais, morais, existenciais,
além de duvidas e criticas a modelos e valores.

Para concluir este esboco da teoria do desenvolvimekitalt,
vale lembrar que nesta abordagem, as relagfes sociais que se estabelecem
nos diferentes contextos culturais partilhados, que nos constituem, séo en-
tendidas como o nucleo central do desenvolvimento humano. Em ultima
instancia, nenhuma dessas etapas jamais é completamente superada, sendo
mesmo possivel que ressurjam estagios mais antigos, em meio a outros em
plena evolucédo. Desta forma, o0 processo que comecou pela simbiose fetal,
tem no seu horizonte a individualizacdo como meta, através da qual o sujeito
se singulariza e constroi a sua unicidade, ao longo de toda a sua vida. Essa
construcao, no entanto, é sempre inacabada, uma vez que o homem, sua
cultura e sua historia se organizam e se configuram através de uma perma-
nente transformacéao.

O Brincar e a Construcdo do Conhecimento
na Abordagem deWallon

Como vimos no capitulo anterj@araWallon, o desenvolvimento
da pessoa é uma construcao progressiva, em gue se sucedem estagios, pre-
dominando alternadamente o afetivo e o cognitivo, numa direcao que deve
conduzir a individualizagdo, mediada pela socializataloconstrugcédo se
faz a partir da interacdo do potencial genético, tipico da espécie, e uma
grande variedade de fatores ambientais. No entanto, a realizacdo desse
potencial herdado por um individuo, vai depender das condigdes do meio
onde ele se insere, condi¢des estas que podem modificar as determinacdes
hereditariasAinda segundo o autor

a constituicdo biologica da crianca, ao nasceéo sera a
Unica lei de seu destino posteri@eus efeitos podem ser
amplamente transformados pelasatinstancias de sua
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existéncia, da qual ndo se exclui sua possibilidade de es-
colha pessoal... Os meios em que vive a crianca e aqueles
com que ela sonha constituem a “forma” que amolda sua
pessoa. Nao se trata de uma cwmceita passivamente.
(MAHONEY E ALMEIDA, 2005, p. 7)

Portanto, é a partir da relacdo de interagcdo com o meio que a
crianga constroi coletivamente seus modos de pensar, deagganizar e
reorganizar seus conhecimentos, enquanto constroi seu Eu corporal e psi-
quico. O brincarque também ocorre num contexto cultural e envolve todo
um sistema de relacdes, desempenha varias funcdes nesse desenvolvimen-
to e nesta construcdo de conhecimentos, uma vez que preenche diversas
necessidades da crianga, nos varios estagios pelos quais ela passa, pois
permite o envolvimento dela com o mundo ilusorio ou imaginativo, favorece
a acao na esfera cognitiva, fornece meio de transi¢éo entre o pensamento e
0 objeto real, viabiliza a experimentacdo de papéis sociais existentes ou
imaginados dentro da sua cultura e possibilita maior autocontrole da criancga,
ja que a conduz a lidar com conflitos relacionados as regras sociais e com 0s
seus proprios impulsos. Certamente, as origens do conhecimento na crianca
sdo diversas e, com frequéncia, quanto menos ela souber representar
buindo significados e passando a estabelecer diferenciacdes a respeito de
onde Ihe vém as nocdes das quais faz uso, maiores seréo as contradi¢cdes
que ela ira enfrentar

Pensando nas origens do conhecimento, ndo se pode deixar de
abordar uma importante conclusdd/dalon, segundo a qual o ato mental
se desenvolve a partir do ato motéste, que, inicialmente, consiste em
reflexos e em movimentos impulsivos, globais e ndo coordenados, tenderao,
porém, a evoluir para 0s movimentos expressivos, como uma forma primei-
ra e mediada de atuacdo. Com o amadurecimento das estruturas nervosas,
aliado as respostas sociais do ambiente préximo e imediato da criancga, sob
a forma das interpretacdes dos significados atribuidos aos movimentos da
dela, configura-se uma etapa chamada de expressivo-emocional. Contudo,
para a exploracdo do ambiente exte@ocrianca ainda precisa de alguns
desenvolvimentos basicos, sem 0s quais as relagbes com o meio exterior
seriam dificultadas e extremamente limitadas. Esses desenvolvimentos se
referem, sobretudo, a capacidade manual e ocular de pegar e de olhar (po-
dendo fixar e acompanhar o objeto); a substituicdo do reflexo de preenséo
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pela preensdo voluntaria e palmar e dai para a preensao de pin¢a e, a seguir
para a competéncia no uso das maos, que passardo a atuar de forma com-
plementar e com uma dominancia, tudo isto culminando com a aquisicao da
marcha e da fala.

Quase que ao mesmo tempo em que a motricidade se desenvolve,
a influéncia ambiental, sempre presente, aliada ao crescente amadureci-
mento neuro-cerebral, surge uma fase simbolica ou semidtica, isto €, come-
¢am a entrar em cena 0s movimentos que contém imagens, 0s movimentos
simbdlicos, ou ainda 0s movimentos que contém idéias , as quais sao, inicial-
mente, projetivas, no sentido de que essas idéias se exteriorizam (ou proje-
tam-se) através dos movimentos, ainda muito intimamente ligadas a eles,
guer sejam eles mimicos, na fala, ou gestos, nas atividades motoras ou ma-
nuais. Neste momento, as idéias séo tdo dependentes do movimento que,
inibindo-se 0 movimento, enquanto a crianga fala, altera-se o proprio fluxo
do mental daquilo que a crianca quer expre&amdo assim, percebe-se
gue, no inicio, 0 movimento desencadeia e conduz o pensamento. O gesto
motor, condutor da idéia, sé depois € conduzido por ela, ao longo do desen-
volvimento. Observa-se, entéo, neste pontoydaln admite o granismo
como primeira condi¢cao do pensamento, em razao de que, toda funcao psi-
quica supde um equipamentganico.Todavia, isto ndo seria o suficiente,
uma vez que o objeto do pensamento vem do meio no qual o individuo se
encontra.

Com o desenvolvimento seguinte do sistema cortical, acompanha
a evolucao das condutas imitativas. Como o cortex cerebral esté relaciona-
do ao desenvolvimento de fungbes superiores, com relacao a imnWagén,
destaca aquela que acontece na auséncia de um modelo, tornando
inquestionavel a sua natureza simbdélica, ou seja a acdo corporal se vincula a
imagem mental. Desta forma, no passo seguinte, a imitacdo da lugar a re-
presentacdo e o ato mental passa a interferir no o atg mqte configura
uma nova maneira de relacdo com o real.

A funcdo simbdlica agora instaurada, e sempre estimulada pelo
meio, juntamente com a fala, influenciara o desenvolvimento da inteligéncia,
dando origem ao pensamento discursivo, construindo-se ambos reciproca-
mente. Inicialmente, este pensamento é sincrético, isto é, ele é globalizado e
nao faz distingcdes entre caracteristicas mais especificas dos objetos e dos
conteudos do pensamenfosuperacao gradativa do sincretismo fara evo-
luir a inteligéncia, queVallon relaciona a capacidade de explicar a realida-
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de, cada vez de forma mais coerente, ja que para exglipegciso saber
definir, sendo que as definicbes séo tanto melhores quanto mais precisas.
Explicagcdes mais coerentes e definicdes mais precisas subentendem o de-
senvolvimento da habilidade de fazer diferenciacdes em todos os niveis,
partindo da investigagao e dialogo com o meio. Neste momento, o brinque-
do, a brincadeira, o faz-de-conta séo veiculos e suportes fundamentais para
a construcao do conhecimento e da personalidade. Neste processo, a crian-
¢ca passa a perceber os atributos especificos dos objetos, integrando esses
novos elementos em grupamentos conceituais maiores, precisando, para tanto,
diferenciar uns dos outros, estabelecendo relacdes mais claras. Dai para
frente, 0 pensamento evoluira para a formacao de categorias, mais abstra-
tas, formando novos conceitos.

Paralelamente a esta evolu¢do do pensamento e da inteligéncia,
vai se estruturando a constru¢do do eu no plano simbdlico. Desde que a
proposta deste presente trabalho se refere a constru¢do do conhecimento
da crianca em idade pré-escptpre, na abordagem&llon corresponderia
aproximadamente a etapa do personalismo, necessario se faz manter o foco
nas aquisicoes desta etapa, estabelecendo aqui um limite para este estudo,
onde o alvo das interacbes ad atividades nas quais entram em jogo as
relagdes da crianga com o meio humano, sendo a afetividade o campo privi-
legiado dessas intera¢gdAssim sendo, como o ato mental se desenvolve a
partir do ato motgra construcao do eu psiquico, que € o tema central do
estagio personalistico, tem por base do seu desenvolvimento, a constru¢ao
do eu corporal.Ainda coerente com a descricdo do desenvolvimento do
pensamento feito pdiallon (e até porque sua visdo concebe a crianca
como um todo, que deve integrar-se) aqui também, no inicio da construcéo
a personalidade infantil passa pelo sincretismo, ou seja, essa personalidade
encontra-se indiferenciada, sem contornos definidos, como se a crianca es-
tivesse fundida aos elementos do seu meio proximo, até mais ou menos a
idade de trés anos. Em funcdo deste sincretismo resulta, muito
freqlentemente, avaliacbes equivocadas por parte da crianga, em relacédo
ao que acontece em seu méi@rianca pode, por exemplo: culgse por
acontecimentos cujas causas hao partiram de sua agao; nao ter uma nogao
clara da posigdo que ocupa na familia, o que é muito freqliente e, muitas
vezes, pode tender a confundir acdes / reaces de pessoas préoximas, porém
diferentes entre si. Por esta época, € comum a crianca referir-se a si mes-
ma na terceira pessoa, usando o seu proprio nome para falar de si, ou ainda
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confundir em suas conversas pessoais, ela mesma com algum personagem
imaginado. Neste ponto, considerando as caracteristicas sincréticas do de-
senvolvimento da crianca nesta idade, uma questao se impde: a crian¢a que
esta nesta fase do desenvolvimento pode mesitré, ela pode expressar

algo que néo é verdadeiro deliberadamente? N&o se trata aqui de discutir
conceitos de verdade ou de realidade, mas, simplesmente de constatar como
uma pessoa (esta crianga), neste momento de sua vida, percebe e expressa
aquilo que vivencigdssim sendo, pelo exposto, parece que nao se incorre-
ria numa inverdade admitir que esta crianca ainda ndo é capaz desaentir
aceitarmos que para que isto aconteca, necessario seria, no minimo, que se
tivesse desenvolvido uma percepgdo e uma compreensao, com maior clare-
Za, organizacao e acuidade, dos fatos e situacdes daquilo que se observa,
além, é claro, de uma intencdo mais consciente. llustrando tal conclusao,
observou-se em uma escola de Educacao Infantil, numa rede publica de
ensino, situada numa area de populacdo de poucos recursos econémicos e
onde nédo é incomum ocorrerem fatos marcados pela violéncia e pelo des-
respeito a lei, uma situacdo que chamou a atencdo dos educadores. Numa
sala de aula, enquanto as criangas brincavam, a professora colava num
cartaz os trabalhos de seus alunos, que tinham acabado de pamuzir
vistas a uma exposi¢cdo que ocorreria em breve na escola. Mas, notando
gue dois alunos estavam se desentendendo por causa da disputa de um
brinquedo, ela parou o que estava fazendo, para intervir na discussao, que
estava em vias de se transformar numa agresséo fisica entre os alunos.
Imediatamente os alunos pararam, sendo que, um deles logo desistiu do
brinquedo, sem manifestar nenhum questionamento. No dia seguinte, a mae
deste aluno foi a escola perguntar a professora o que teria acontecido com
ele, pois ele teria chegado em casa assustado, dizendo que a professora
havia chamado a sua atencao, porém, apontando uma arma em sua direcao.
Naturalmente, num primeiro momento, a professora ficou atdnita, mas logo
passou a rever em sua memoria 0 que havia se passado no dia, anterior
qguando se lembrou de que, tentando mediar o conflito entre os dois alunos,
na disputa pelo brinquedo, ela havia se levantado e se dirigido a eles com
uma pistola de cola quente na mao, que era o material que ela usava para
colar os trabalhos dos alunos, porém com o cuidado de posiciona-la de modo
a nao queimar outros alunos que estavam proximos. Como sabemos, uma
pistola de cola quente (dai talvez o nome dado de pistola a este objeto) tem
uma forma que lembra um revolvésto mostra que, embora esta crianga
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estivesse na Educacao Infantil e, portanto, ja tivesse pouco mais de quatro
anos (e considerando que 0s estagios propostdd/glmm ndo tém uma

rigida limitacdo em termos de idade cronologica e que uma etapa pode in-
cluir caracteristicas da etapa anterior) ela ainda percebe, pensa, conclui e
sente de forma sincrética e o fato dela ter chegado em casa assustada,
parece indicar que, para ela, era absolutamente verdade que a professora
portava e fazia uso de uma arma para resolver o impasse entre os dois
alunos, de tal forma que, embora isto néo tivesse ocorrido, a crianca expres-
sou a sua verdade, ou seja, ela expressou uma vivéncia, dentro do seu meio,
a partir das suas possibilidades imediatas.

A partir dos trés anos, passam a ocorrer mudancgas nas condutas
da criancga e nas suas relagbes com o0 meio, na medida em que aumentam as
suas possibilidades de fazer diferenciagfes, que, como vimos, sao importan-
tes para a superacao do sincretismo. Sendo assim, a crianga passa a empre-
gar cada vez mais o pronome eu, para referir-se a si mesma, seus dialogos
consigo mesma tendem a desapardm®m como as misturas que antes
fazia na sua identificagdo com personagens e pessoas. O eu vai se afirman-
do e, com isto, a crian¢a tende a adotar um ponto de vista mais peculiar e
constanteA diferenciacdo mais importante € a que se refere a distingédo
daquilo que comp®de o conjunto do eu e daquilo que seria o ndo-eu, onde
passam a ser muito comuns os conflitos interpessoais, marcados por atitu-
des de confronto e oposicdo, como forma de excluir o ndo-eu do conjunto
que caminha para a constru¢do do/Auwrianca, entdo, passa a buscar
posicao de destaque, exclusividade e superioridade, dai que as disputas pe-
los brinquedos e necessidade de chamar a atencédo dos outros, com crises
de cilmes e rebeldia e condutas tidas como mais agressivas e de forte teor
emocional, sejam mais comuns. Obviamente que a forca, amplitude, fre-
gquéncia e eficacia de tais crises serdo mediadas pela forma de relaciona-
mento que essa crianca mantém com os adultos do seu meio. Como exem-
plo, podemos lembrar de cenas muito familiares em supermercados, quando
a mae passa com a crianca na secao de brinquedos e, por alguma razao, ela
nao quer ou ndo pode comprar um objeto de desejo da crianc¢a: a crianca da
um verdadeiro espetaculo, jogando-se no chao, esperneando e gritando, mas
principalmente mobilizando a aten¢éo (e muitas vezes o julgamento) dos
que estdo ao reddm tudo isto também estéo incluidas tanto uma necessi-
dade de exercer um podgquanto uma exacerbacdo do sentimento de pos-
se, tanto das pessoas quanto dos objetos, em especial, dos seus brinquedos,
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nocéao esta que, contudo, nos primeiros momentos ainda ndo é muito bem
definida. Nesta recém inaugurada personalidade, a crianca pode colocar
em disputa um brinquedo que nao Ihe pertence, ou ainda, pode desistir de
um brinquedo, ndo o usando de fato para brit@atogo tenha obtido a sua
posse, 0 que parece mostrar uma correlagdo entre a posse do brinquedo e a
posse da propria personalidade. E aqui nossa atencao se volta novamente
para uma outra situacdo muito comum nas classes de Educacao Infantil,
gue é aquela em que uma crianca leva para casa um brinquedo que néo lhe
pertence e, no dia seguinte a mae, muito constrangida, faz com que a crian-
¢a o devolva, alegando, para se descutpge ela ndo ensina o seu filho a
roubar E a pegunta é: neste momento do desenvolvimento, pode uma cri-
anca roubar? O roubo s pode se caracterizar na presenca clara de uma
consciéncia de posse e da noc¢ao dos direitos constituidos e adquiridos de
posse, ou seja, esta crianca so poderia se apropriar indevidamente de algum
objeto, na medida em que estivessem claros para ela quais séo os critérios
gue o meio social prop0e a este respeito e que fazem com que um objeto
possa ser incluido entre os seus pertences, no¢des estas que ainda nao es-
tdo bem definidas para esta crianca. Da mesma forma, e pelas mesmas
razbes, € comum que uma crianga abra a mochila da outra e coma todo o
biscoito desta, que havia sido reservado para a merenda do outro, de forma
muito natural, como se estivesse tratando de um bem comum.

Aos poucos, com progresso da funcdo simbdlica, a crianca vai
deixando de confundir a si mesma com situacfes, objetos e pessoas que
participam do seu mundo, diferenciando e reduzindo o sincretismo da perso-
nalidade. Com isto, as crises de oposicdo vao cedendo espaco para dois
movimentos seguintes, ainda relacionados a construg&o do conhecimento e
da personalidade. Num primeiro momento, surge a seduc¢ao, onde a crianca
passa a se empenhar em conquistar a admiracao dos outros, pelos quais ela
também quer ser admirada, o0 que requer da parte da crianca uma atencéo
maior as suas condutas e comportamento e uma observacao do efeito que
causam nos outros. No segundo momento, o evento importante € a imita-
¢do: a crianca imita as pessoas incorporando suas atitudes e seus papéis
sociais, aproximando-se mais do outro, que antes era négeatustrucao
gue agora se déa, no estagio personalistico, dentro do enfodjladiale que
concebe a pessoa como um todo, lembra um pulsar com seus processos de
sistole e diastole: em suas vivéncias e experimenta¢gdes no meio, a crianga
expulsa e incorpora o outro, em movimentos que se complementam, para a
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elaboracéo do eA atividade ludica de grande importancia neste momento

€ a brincadeira do faz-de-conta. Esta atividade, que se utiliza de brinquedos,
criados especificamente para este fim (brincar) e de objetos que a propria
crianga produz ou simplesmente encontra (mas que se revestem dessa ca-
racteristica ludica, através da imaginagao criativa), contribui para a organi-
zacao do mundo interno e externo da crianca, pois tem como fator impres-
cindivel o imaginario e conduz a crianca a uma ac¢ao em conformidade com
os significados culturais dos objetos, papéis e relacdes sociais de seu meio.
Sendo uma atividade prazerosa e espontanea, que permite a experimenta-
¢do da realidade, com consequente aquisicdo de conhecimentos, leva a
integracéo de diversos aspectos do desenvolvimento, como o afetivo-emo-
cional, o psicomot@o social e o cognitivo.

A consolidacdo da funcéo simbdlica juntamente com esta primeira
estruturacdo da personalidade, onde o principal objetivo é a diferenciagcéo
do eu, permitem a introducdo da crianga no estagio seguinte: o categorial.
Naturalmente, como sabemos, a construcéo da personalidade nunca é defi-
nitiva, pronta e acabada, mas trata-se de uma tarefa humana que se desen-
rola por toda uma vida.

Concluséao

No decorrer deste trabalho, pode-se perceber que o reconheci-
mento da importancia do brincaa constru¢cdo do conhecimento da crian-
¢a pré-escoladependeu de inUmeras construcdes anteriores, ao longo da
histéria de evolucao da propria humanid@dé.que o brincamue sempre
existiu como atividade genuina e espontanea infantil, em todas as épocas,
lugares e culturas, pudesse encontrar um espaco € uma razao de ser nas
instituicdes formais de ensino, em especial na pré-escola, foi necesséria a
composicao de diversos fatores. Inicialmente, para que fosse possivel falar
da crianga que brinca, foi preciso buscar e tentar encontrar uma imagem de
crianca, numa elaboracao espaco-temporal e cultural, que, todavia, néo per-
maneceu sempre a mesma, mas evoluiu, em razéo dos diferentes olhares
lancados sobre ela em cada épdeds olhares foram influenciados pelos
diferentes momentos e movimentos histéricos da humanidade, marcados
por mudancgas nos niveis sociais, politicos, econdémicos, culturais e cientifi-
cos, que, de uma forma ou de outra, contribuiram para a estruturacdo do
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gue hoje temos como uma concepc¢ao de infancia, na direcdo de um ser
construido (e, certamente, em construcdo) histdrica e social, inserido numa
cultura.

Tendo, pois, encontrado uma imagem, 0 mais préxima e apropria-
da possivel dessa crianga, necessario foi encontrar um espago para a sua
insercdo, tido como proprio para a construcéo do saber: a escola, ainda que
se reconhecga que o conhecimento ndo se constroi s6 neste espaco. Dentro
desta escola, varias propostas se apresentaram, pautadas em diferentes
abordagens filosoficas e cientificas, em especial as do desenvolvimento,
mas que conduziram, cada vez mais, a que se identificasse na atividade
lidica da criangca um campo de compreenséo, possibilidades e recursos muito
importantesAlém disto, a propria ganizacao da instituicdo escola, favore-
ceu o debate das praticas pedagogicas que incluissem a ludicidade, como
também foi implementada pela legislacéo, que além de garantir a protecéo a
infancia, elevou o brincar ao status de direito a ser exercido e ndo apenas
como necessidade espontanea constatada.

Dentre as diversas teorias que procuram explicar como se da o
desenvolvimento da crianc¢a, buscando explicitar o papel do brincar neste
processo, € interessante destacar a abordagem deWhdton, tanto
pelas contribuic6es que ela oferece para o entendimento da crianga como
um todo integrado e contextualizado, como pela sua constante preocupa-
¢do em estabelecer ligacbes entre a Psicologia e a Educacéo, o que o
torna um tedrico muito importante a ser considerado pelos estudantes de
Psicopedagogi@o assumir uma visao de totalidade e conseqtiente supe-
racao de dicotomias existentes no pensamento humédhon abre tam-
bém a possibilidade para que se possa discutir e procurar superar a
dicotomia trabalho X prazer (contido no ato de brincar), resquicio ainda
presente atualmente, do pensamento racionalista de Descartes, quando
propOs a separagédo entre corpo e mente, no século XVI. Desta dicotomia,
muito antiga, derivam, ainda nos dias atuais, algumas atitudes, que termi-
naram reforcadas pelo modo de producdo capitalista vigente: a
supervalorizacdo do trabalho, que toma grande parte do tempo da vida
cotidiana, em detrimento de outras formas de conhewegue o prazer
estaria naturalmente incluido, como no brintamdo como ultima conse-
guéncia deste modo de yerimpressao (falsa, como mostram diversos
autores) de que, na pratica, muitas vezes, o tempo para brincar ndo se
constitui num investimento, mas sim numa perda, em relacéo a conteudos
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tidos como mais sérios e necessarios, o que em alguns meios educativos,
leva a suposicéo de que o brincar ndo seja um meio muito lucrativo, como
se a instituicdo escola fosse tal como uma empresa. Outra atitude se refe-
re a associacdo do trabalho a expectativa de ascensado social e melhores
condicdes de vida futura, colocando, por um lado, a escola como um meio
de alcancgar este fim (que, no entanto, muitas vezes néo é garantido) e, por
outro lado, muito mais fortemente do que seria necessario, colocando a
imagem da crianca atrelada a uma concepcéo de tempo, com primazia no
futuro. Tudo isto tem em comum a noc¢ao de tempo das sociedades oci-
dentais capitalistas contemporaneas. Em suma, a busca do entendimento
da importéancia do brincarislumbrando nela uma imagem de crianga, em
Gltima instancia requendo apenas a abertura de novos espacos, cada vez
mais amplos e adequados de inser¢cdo, mas também um mergulho na di-
mensdo do tempo do ser e de ser crianga, para que ela possa falar de si e
por si mesma, em sua linguagem do aqui e ago#a.
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